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Introduccion

La educacién inicial ha experimentado importantes cambios en
su proceso de desarrollo y evolucién, desde sus origenes ligados al
cuidado y guarda de los nifios, hasta la actualidad cuando es con-
siderada como el primer nivel del sistema educativo y muy pocos
ponen ya en duda su importancia.

En ese largo transcurrir, muchas y variadas han sido las ofertas
educativas que han sido planteadas e implementadas, tratando de
dar respuesta a las necesidades de los nifios, las familias y la socie-
dad en su conjunto. Esas ofertas educativas han estado sustenta-
das en distintas corrientes teéricas provenientes, en la mayoria de
los casos, de la Pedagogia y de la Psicologia.

Por otra parte, la cobertura de atencién educativa a los nifios
de cero a seis afos de edad, han ido aumentando paulatinamen-
te, segtin el interés y el nivel de desarrollo de los distintos paises.
Muchos han sido los tratados y convenios internacionales entre los
Estados, asumiendo el compromiso de ofrecer educacién inicial de
calidad a ese segmento de la poblacién. Sin embargo, todavia exis-
ten enormes disparidades en cuanto a las oportunidades educati-
vas que se brindan a los nifios menores de seis afios de edad, debi-
do fundamentalmente, a razones econémicas, al tardio acceso a los
avances del conocimiento y a la falta de politicas educativas claras
y definidas para aunar esfuerzos integrando a diferentes sectores
de la sociedad.

Si no se establecen claramente los lineamientos que debe
seguir la educacién inicial para llegar a todos los nifios de cero
a seis afios de edad, con la calidad requerida, podrian perderse
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oportunidades y recursos ya existentes, valiosos para ofrecer esa
educacién pero que por desconocimiento, no serfan aprovechados
en su justa dimension. Esta situacion podria limitar el acceso de la
totalidad de los nifios menores de seis afios de edad a la educacién
inicial, por lo que se les estarfa vulnerando uno de los derechos
fundamentales, que es el derecho a la educacién. En la actualidad
hace falta reflexionar sobre esta situacién y redefinir la educacién
inicial, a fin de que ésta responda a las potencialidades de los nifios
y alas necesidades de las familias y de la sociedad, de acuerdo a las
particularidades de cada pais o regién, sentando asi las bases para
la realizacién de una educacién inicial pertinente y de calidad.

El presente trabajo recoge parte de un estudio documental rea-
lizado con anterioridad, cuyo propésito fundamental consistié en
analizar las perspectivas neuropsicolégicas, pedagégicas y socio-
politicas de la educacién inicial en la actualidad. Dicho estudio
buscaba establecer un marco teérico conceptual y descriptivo so-
bre la manera en que debe ser asumida la educacién inicial hoy, a
partir de los aportes teéricos mds recientes y de las lineas de accién
planteadas por los organismos internacionales que trabajan a favor
de la nifiez. La referida investigacion fue organizada en cinco ca-
pitulos, los cuales servirdn de guia para la estructura de lo que se
presenta a continuacion.

1. Los aportes de las neurociencias al conocimiento

del nifio del nivel inicial

El nivel inicial atiende a la poblacién infantil comprendida des-
de cero a seis afios de edad, seres humanos en pleno desarrollo,
con caracteristicas muy particulares. Diferentes ciencias se han
ocupado del estudio del nifio ofreciendo un marco a partir del cual
se han concebido y ejecutado programas educativos diversos. Las
neurociencias, como conjunto de disciplinas que estudian la es-
tructura y la organizacién funcional del sistema nervioso (Garcia,
2001), han realizado interesantes aportes derivados de sus inves-
tigaciones. Muchos de los resultados de esos estudios tienen un
extraordinario valor para la educacién, fundamentalmente para la
educacién inicial.
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Gracias a las investigaciones realizadas en el campo de las neu-
rociencias, es posible conocer el desarrollo del sistema nervioso
desde su origen, ubicado en el octavo dia de la fecundacién huma-
na. Los momentos mds importantes en este desarrollo estdn relacio-
nados con la induccién dorsal y ventral; la polarizacién y segmen-
tacién embrionaria, la proliferacién neurobldstica, la segmentacién
embrionaria y migracién neurobléstica; la organizacién celular y
sinaptogénesis; la seleccién sindptica y muerte celular programada
y la mielinizacién (Haines, 2003, Rodriguez, 2001, Wong-Riley y
Lombard, 2001 y Zuluaga, 2001). Todos estos eventos se presentan
en la vida prenatal. No obstante, los tres tiltimos persisten en la
vida postnatal. Es importante conocer cémo se van produciendo
estos procesos a fin de concienciarse de la forma organizada y ver-
tiginosa con que se va estructurando el sistema nervioso del nifio.
Tal conocimiento debe llevar a asumir mayores responsabilidades,
fundamentalmente de los progenitores, para que ese desarrollo
ocurra de la mejor manera posible, evitando cualquier situacién
adversa que pudiera afectarlo.

Una de las caracteristicas mds sobresalientes del sistema ner-
vioso del nifio del nivel inicial, es la plasticidad cerebral, referida
a que el cerebro no es un érgano fijo, inalterable, sino que cambia
fisiolégicamente, generando sinapsis que, aunque influidas por el
cédigo genético, son el resultado de los estimulos y experiencias
que llegan a través de las vias sensoriales. La mayoria de los au-
tores plantean que la plasticidad del cerebro se evidencia, funda-
mentalmente, antes de los cinco afnos de edad. Fraga (2003) expre-
sa que la plasticidad se caracteriza por la rapidez con que ocurren
las sinapsis, por la capacidad para establecer nuevas conexiones
y por el uso de zonas del cerebro para otras actividades, segtin se
requiera.

El reconocer la plasticidad del cerebro, sobre todo en los pri-
meros afios, es una de las razones mas contundentes a favor de la
educacion inicial, pues no solamente refleja la importancia para
ofrecer una educacién de calidad sino que esa educacion sea ofre-
cida desde el nacimiento. Invita, ademds, a que nadie se rinda ante
las dificultades de un nifio, pues las posibilidades de cambiar esa

201



CENTRO DE ALT0S EsTupios HUMANISTICOS Y DEL IDIoMA ESPAROL
ANUARIO 4 © 2008-2009

situaci6n inicial son directamente proporcionales a los estimulos
que se le provean. Segun estudios que se han realizado, muchos
problemas o debilidades han mejorado o han sido superadas debi-
do a un proceso ensefianza aprendizaje adecuado y oportuno.

Pero los estudios de neurociencias no solamente explican cémo
es y como se desarrolla el sistema nervioso, sino que también han
presentado evidencias sobre las potencialidades de los nifios del ni-
vel inicial. De hecho, se estd ante la presencia de un nifio con mayo-
res potencialidades de las que antes se creia, por lo que habria que
cambiar las actitudes de infravaloracién por otras orientadas al reco-
nocimiento de que el nifio es poseedor de grandes potencialidades y
capacidades para aprender y construir conocimientos, siempre que
se le ofrezcan las condiciones y los estimulos adecuados. Muchas
investigaciones realizadas con bebés estan llevando incluso a revi-
sar la teorfa sobre los estadios de la inteligencia de Jean Piaget. Y es
que, como dicen Meher y Dupoux (1992) citados por Garcia (2001),
los nifios nacen sabiendo muchas cosas y aprenden otras tantas, de
manera fécil y rdpida, llegando muchas veces a sorprender con sus
muestras de conocimiento a tan temprana edad.

Los estudios de neurociencias han demostrado también la in-
fluencia que ejerce el ambiente en el desarrollo del cerebro y la
mente del nifio. Esto quiere decir que si el ambiente es rico y es-
timulante para éste, los resultados en su aprendizaje y en su de-
sarrollo serdn positivos y que por el contrario, si el ambiente es
poco favorable y de privaciones, sufrird efectos negativos. Aqui
se refleja la importancia que, tanto para la familia como para el
centro educativo, tiene el propiciar un ambiente adecuado para el
aprendizaje y para el desarrollo arménico de los nifios menores de
seis afios de edad. Luria (1978) explica que el comportamiento de
los organismos vivientes, desde los mas simples, estd determinado
por las condiciones especificas de su existencia en el entorno, por
sus necesidades y por las reacciones a los estimulos que acttian so-
bre €. Este planteamiento es apoyado por muchas investigaciones
posteriores a los extraordinarios aportes de Luria.

Los seres humanos nacen con unas capacidades determina-
das, diferentes en cada sujeto, pero es en la interaccién con el
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medio natural y social donde se estructura y organiza su cerebro
y surgen y se desarrollan los procesos psicolégicos superiores
(Garcia, 2001, Mustard, 2004 y Villarini, 2001). La influencia de
los estimulos ambientales en el desarrollo es tan importante que
en algunos casos, como en la visién y la audicién por ejemplo,
si los sistemas no son estimulados, se puede llegar a perder la
capacidad de desarrollar tales funciones. También es importante
tomar en cuenta que entre el ser humano y el ambiente se dara
una relaciéon de influencias mutuas, donde este tltimo ejercerd
incuestionables influencias sobre el primero pero también el ser
humano serd capaz de transformar creativamente ese medio a fin
de satisfacer sus necesidades.

Las investigaciones provenientes del campo de las neurocien-
cias enfatizan la importancia de las primeras experiencias en el de-
sarrollo de los seres humanos. En ese sentido, mientras mas tem-
prano se ofrecen las experiencias educativas a los nifios, el cerebro,
debido a su plasticidad, podréd ir configurdndose y desarrollando,
favoreciendo asi el desarrollo de la inteligencia del nifio. Por tal
razén, no debe privarsele del beneficio de esas primeras experien-
cias enriquecedoras, las cuales contribuirdn a un mejor desarrollo,
repercutiendo positivamente en su vida adulta. Distintos autores
ubican los dos primeros afios de edad como los mds importantes,
ya que es en ese periodo donde las intervenciones educativas y
estimulos ambientales proporcionaran mayores redes neuronales,
favoreciendo asi el desarrollo de la inteligencia del nifio. Otros au-
tores extienden este periodo maximo, propicio para el aprendizaje,
hasta los tres afios de edad, aunque reconocen que la capacidad
de aprendizaje perdura a lo largo de toda la vida. De estos plan-
teamientos se desprenden unas implicaciones importantes, sobre
todo en lo atinente a la edad en que las instituciones educativas ofi-
ciales deberian ofrecer los servicios de educacién inicial, los cuales
pocas veces estdn orientados a nifios menores de esa edad. Debido
a esto, la educacién del nifio menor de tres aios, generalmente,
queda a cargo exclusivamente de la familia, la que no siempre re-
cibe las orientaciones adecuadas para ofrecer una educaciéon que
tome en cuenta el cerebro y la mente de sus hijos.
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2. La familia como educadora

La familia cumple diferentes funciones, pero la mas importante
de todas es la funcién educativa pues de alguna manera en ella se
conjugan todas las demds funciones, tales como la funcién social,
emocional, acogedora, constituyente y liberadora, segtin la clasifi-
cacién que presenten los distintos autores. La funcién educadora
de la familia le viene dada, en primer lugar por su origen, puesto
que es considerada la primera institucién educadora, ya que su
existencia data desde antes de que existiera el Estado y la Iglesia
(Moquete, 2000), pero también, es la primera influencia que recibe
el nifio desde el mismo momento del nacimiento, incluso antes.
Todo eso, unido a los fuertes lazos biolégicos y afectivos que se
tejen entre los miembros de una familia. Cada familia, adquiere
asi, el derecho y el deber de educar a sus hijos. La funcién educa-
dora de la familia también es reconocida en el campo de la Peda-
gogia desde hace ya mucho tiempo, apareciendo en las principales
propuestas educativas de pedagogos y educadores tales como Co-
menio, Pestalozzi y Froebel, entre otros. En la actualidad, también
muchos especialistas han corroborado la funcién educadora de la
familia y muchas investigaciones vienen a confirmar la importan-
cia de la educacién que el nifio recibe en el seno familiar.

En la familia es, cualquiera que sea su estructura, donde el nifio
tiene la oportunidad de recibir las atenciones primarias, sentirse
querido, desarrollar su sentido de pertenencia e iniciarse en el co-
nocimiento y adaptacién al medio natural y social, entre otras ex-
periencias fundamentales para el desarrollo de todo ser humano.
Beltrdn y Pérez (2003) plantean que el desarrollo de la inteligencia
y la forma de pensar de los hijos, depende en gran medida de la
educacién que los padres les ofrecen en el hogar. Obviamente, para
alcanzar este propdsito se requiere que los padres estén convenci-
dos de que el aprendizaje se inicia desde el nacimiento y que es
posible fomentarlo a través de los estimulos, de las oportunidades
de exploracién que ofrezcan al nifio y del clima afectivo y de segu-
ridad que le puedan brindar.

Sin embargo, la familia de hoy debe enfrentar grandes retos para
cumplir con su funcién educadora. Los vertiginosos y profundos
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cambios que caracterizan a la sociedad actual, afectan a los diferen-
tes miembros de la familia y a la institucién misma como tal. Sin em-
bargo, son los padres los que padecen las peores consecuencias ya
que tienen mayores responsabilidades ante los hijos y ante la socie-
dad, credndoles tensién y presién. Entre los principales problemas
a los que la familia de hoy debe hacer frente, Beltrdn y Pérez (2003)
realzan la inestabilidad en las relaciones de parejas, la falta de comu-
nicacién, el que ambos padres tengan que trabajar fuera del hogar, la
necesidad de tener éxito profesional, los conflictos entre los padres
e hijos mayores y la confusién de los padres para asimilar la rdpida
sucesion de cambios que se estan produciendo.

Estos y otros problemas mas, unidos a los conflictos propios de
los seres humanos pero que en situaciones de tension se agudizan
llegando incluso a la violencia intrafamiliar, crean un panorama
preocupante, de grandes retos para las familias de hoy, si es que
no quieren perder sus funciones bdsicas. Es necesario, por tanto,
que los padres se conciencien de la situacién por la que esta pa-
sando la sociedad y la familia en particular, aceptar el reto y actuar
en consecuencia. Pero también es preciso que el centro educativo
ayude a los padres a adquirir el nivel de conciencia suficiente para
que conozcan lo determinante de su rol en el desarrollo del nifio
y la importancia de integrarse a las actividades que promuevan el
aprendizaje y el bienestar de los hijos.

Las familias de hoy tienen muchas necesidades entre las que se
encuentran las de tipo educativo. En ese sentido, necesitan infor-
macién sobre las caracteristicas de sus hijos segtin su edad, sobre
la alimentacién més apropiada y pautas para estimular a los nifios
aprovechando la plasticidad de su cerebro. También tienen necesi-
dad de conocer la importancia del aspecto emocional para el sano
desarrollo del nifio y conocer cémo pueden (;singular?) propiciar
un clima de armonia y seguridad, entre otros aspectos fundamen-
tales para desemperiar mejor su rol. Es importante que los maes-
tros y las autoridades de cada centro educativo estén conscientes
de las necesidades de las familias para poder orientarles.

Todo centro de educacién inicial debe incluir un buen programa
de educacién de las familias, a fin de estrechar lazos entre ambas
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instituciones y trazar planes que beneficien a los nifios. La comuni-
cacion que el centro educativo establezca con la familia debe estar
orientada en dos direcciones, una para fortalecer el trabajo que
se realiza en el centro y la otra para fortalecer lo que ocurre a lo
interno de la familia y su relacién con el entorno cercano. En la
primera linea de accién se busca que las familias se involucren
en el proceso de aprendizaje promovido por el centro educativo,
que se mantengan informados de dicho proceso y que colaboren
con el planeamiento y ejecucién de los programas y las activi-
dades. En la segunda linea, se busca potenciar las capacidades
educativas de la familia para que pueda ejercer su funcién edu-
cadora con mayor efectividad, ofreciendo pautas para el esta-
blecimiento de un ambiente enriquecido en el hogar y para el
manejo adecuado de acontecimientos y situaciones que puedan
presentarse.

De hecho, uno de los indicadores de la calidad de la educacién
inicial, propuesto por especialistas y distintos organismos a escala
mundial, tiene que ver con el trabajo que se realiza con las familias,
promovidos desde el centro educativo. Esto es un reflejo de la im-
portancia que reviste la participacién de la familia en la educacién
de los nifios menores de seis afios de edad. Por tanto, es impres-
cindible que la familia y el centro educativo determinen juntos qué
tipo de educacion quieren para el nifio y qué éste necesita para de-
sarrollarse integralmente como persona, respetando la diversidad
familiar, cultural y social de las personas involucradas.

3. La educacion inicial desde el centro educativo

La educacién como proceso permanente de formacién en la vida
de los individuos, recibe influencias de diferentes agentes educa-
tivos pero es en la escuela donde esa educacién se da de manera
sistemadtica y organizada. Partiendo de la estructura académica, la
educacion inicial constituye el primer nivel del sistema educativo
y abarca, como ya se ha expresado antes, a los nifios de cero a seis
afos de edad. Tiene como propésito fundamental la formacién in-
tegral de los nifios comprendidos entre esas edades a través de
unas experiencias educativas pertinentes.
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La educacién inicial no solamente se fundamenta en los aportes
tedricos provenientes de la Pedagogia sino que, ademas, ha reci-
bido interesantes aportes de otras disciplinas que le han permi-
tido conformar un marco teérico propio a partir del cual se deri-
van unas practicas pedagdégicas adecuadas a los nifios menores de
seis anos de edad. Desde la Pedagogia, los principales aportes a
la educacién inicial provienen de Froebel, Montessori, Decroly, las
hermanas Agazzi y Dewey, entre otros educadores considerados
fundadores y promotores de la educacién inicial sistematizada y
escolarizada. A pesar de que la vida y la labor educativa de estos
personajes se desarrollaron hace ya mucho tiempo, todavia la ma-
yoria de sus paradigmas permanecen vigentes en la educacién ini-
cial de hoy. El considerar al alumno como centro de la educacién,
el valor educativo del juego, la importancia de las experiencias y
la actividad del nifio en el aprendizaje, se reflejan en las précticas
educativas que se desarrollan en el nivel inicial actual.

En el campo de la Psicologia hay que reconocer los aportes de
Piaget, Vigostki y Ausubel, pertenecientes a la corriente construc-
tivista, quienes coinciden en la importancia de la construccién del
conocimiento por parte del alumno, rechazando la idea del alum-
no como simple receptor de los conocimientos transmitidos por el
maestro. Otros aportes a la educacién inicial provienen de Gardner
y su teoria de las inteligencias muiltiples, de Sternberg con su teoria
tridrquica y Feurestein y su teorfa de modificabilidad cognitiva es-
tructural. Las teorias propuestas por estos tres tltimos psic6logos
han servido de base para el desarrollo de programas encaminados
a la atencién a la diversidad y a la potenciacién de la inteligencia.
En el nivel inicial han servido como guia y referencia para el dise-
no y aplicacién de estrategias y actividades que lleven al desarrollo
de destrezas y habilidades necesarias para el aprendizaje.

En el dmbito de las neurociencias vale mencionar los estudios
de Sperry y sus colaboradores sobre la especializacion de los he-
misferios cerebrales; a Luria y su teoria sobre el funcionamiento
del cerebro, MacLean y la teoria del cerebro triuno y también hay
que reconocer las aportaciones de Hermann y su teoria del cerebro
total (Barrios y Marval, 2000 y Fraga, 2003). Estas teorias ofrecen
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orientaciones para un proceso ensefianza- aprendizaje mds afectivo
y pertinente a través del desarrollo de estrategias mds acordes con
las caracteristicas del cerebro del nifio, encaminadas a desarrollar-
le integralmente, en un ambiente estimulante y libre de situacio-
nes estresantes. La educacién inicial recibe también aportaciones
derivadas de otros campos tales como la Filosofia, la Sociologfa,
la Antropologia y la Ecologfa, invitando al desarrollo de practicas
educativas que tomen en cuenta al ser humano y al contexto en
que éste se desenvuelve.

Sobre los diferentes aportes que recibe la educacién inicial, re-
sulta conveniente citar a Gardner (2000, p. 131) cuando afirma que
cualquier intento de disefiar una educacién adecuada para todos los
seres humanos deberd tener presente las tltimas ideas y nociones
de la psicologia, la neurologfa, la biologia y la antropologia y debera
conciliar esos hallazgos de la ciencia con la tradicién ya consagrada
en una sintesis que sea titil para las personas de cuya educacién nos
debamos encargar. Todo el marco tedrico esbozado anteriormente,
invita a repensar la educacién inicial actual, para lograr una educa-
cion pertinente, que se nutra de los aportes de las diferentes teorfas
pero que también construya nuevos paradigmas producto de sus
propias practicas e investigaciones. El papel que le corresponde des-
empeiiar a los maestros en este proceso serd fundamental.

La educacién inicial que se ofrezca desde el centro educativo
debe propiciar un ambiente enriquecido y estimulante para el
aprendizaje. Al respecto, Zabalza (1996, p. 84) plantea que “la es-
cuela infantil es el marco institucional que suministra un espacio
estimulante, higiénico e intencionalmente organizado con vistas a
que ese proceso [de desarrollo integral del nifio] se produzca en
6ptimas condiciones”. Lo primero serd asumir al centro educativo
como una institucién organizada, con unos fines y objetivos clara-
mente definidos y con los recursos humanos y materiales necesa-
rios, racionalmente distribuidos, para cumplir con tales objetivos.
Debe proveer los espacios que estimulen y reten al nifio para el
aprendizaje, para lo cual no es necesario, aunque tampoco des-
denable, el contar con recursos diddcticos sofisticados, pudiendo
muy bien utilizarse recursos de los que el medio dispone. Ahora
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bien, una condicién que no debe faltar en ningtin centro de educa-
cién inicial es la higiene, debe ser un espacio libre de cualquier ele-
mento de contaminacién, insalubridad y peligrosidad, que atente
contra la salud y la seguridad de los nifios que alli se congregan.
Debe ser un espacio donde los nifios se sientan seguros y acogidos,
donde puedan aprender y divertirse a través de las experiencias de
aprendizajes que sean planificadas.

El curriculo del nivel inicial debe responder a tres caracteris-
ticas fundamentales, ha de ser flexible, abierto y participativo. La
flexibilidad se opone a lo cerrado, a lo acabado, dejando abierta la
posibilidad de la revisién, la adaptacion y el cambio, conforme se
vaya evaluando y detectando necesidades. Un curriculo abierto es
aquel que permite modificaciones para responder a los avances de
las ciencias y segiin demandan las exigencias de la sociedad en un
momento determinado. La participacion se refiere a la integracién
de todos los involucrados en el proceso ensefianza-aprendizaje;
se trata de acabar con la antigua practica de que los curriculos
se elaboraban en los altos niveles administrativos y los maestros
aplicaban dicho curriculo. Hoy dia se pretende que los directivos,
maestros y demds adultos que laboran en el centro; las familias,
los nifios y los representantes de la comunidad se conviertan en
creadores de curriculo y no simplemente consumidores de éste.
Un curriculo que cumpla con estas caracteristicas serd mas perti-
nente, pues responderd mejor a las necesidades de los nifios, pero
también ofrecerd mayores garantias de lograr un proceso de ense-
flanza-aprendizaje de calidad, ya que es un curriculo producto del
consenso, por tanto, se asumen mayores niveles de compromiso
porque cada sujeto se apropia de él.

Aunque se reconoce la importancia de integrar a otros adul-
tos en la educacién del nifio del nivel inicial, es justo identificar al
maestro como el principal responsable de orientar el proceso ense-
flanza aprendizaje en el centro educativo. El maestro del nivel ini-
cial, tal como plantean Mino y Rago (2002), es un profesional de la
educacion, especializado y capacitado para construir un verdadero
espacio de ensefianza y aprendizaje, consciente de la importancia
trascendental de los primeros afios de vida. No es un sustituto de
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los padres sino alguien que enriquece y complementa la crianza,
la socializacién y la educacién, respetando los valores y pautas
culturales de cada familia. El rol del maestro del nivel inicial no
incluye solamente el trabajo directo con los nifios sino que también
demanda acciones con los padres y la comunidad. Para el desem-
pefio adecuado de ese rol se requiere pensar en su formacion. Al
respecto, Peralta (2002) y Vega y Miranda (2003) proponen que se
hace necesario revisar los planes de formacién de estos profesiona-
les, integrando no solamente los aspectos pedagégicos-didacticos,
psicolégicos, filoséficos y mds recientemente las neurociencias,
sino que también debe prepardrsele en lo politico, cultural y so-
cial. Esta formacién les dotaria de las competencias necesarias para
comprender y conocer el quehacer teérico y préctico construido en
su propio contexto y llevar a cabo propuestas educativas creativas
y pertinentes, producto de la reflexién critica y constructiva.

4. La educacion inicial en la sociedad

La sociedad, como sistema de relaciones sociales que se esta-
blecen entre los individuos, grupos e instituciones, constituye una
colectividad consciente de su modo de vivir, cumple también con
la finalidad de educar a sus miembros incluyendo a los nifios, re-
gulando los procesos de actuacién, pertenencia, adaptacién y par-
ticipacién, entre otros. La sociedad como tal ejercerd sus influen-
cias educativas, ya sea de manera formal a través de los agentes e
instituciones encargados especialmente de la educacién y de ma-
nera informal y espontdnea, a través de las relaciones humanas
y circunstancias que permanentemente inciden en los individuos
y en los grupos. Asf, la sociedad ejercerd su funcién educadora,
por un lado, a través de instituciones como la escuela, la familia,
la iglesia y entidades politicas, y por otro, a través de los medios
de comunicacién, lugares de diversion, las propias calles y centros
comerciales, entre otros.

Segtin Gardner (2000), las sociedades deben asegurar que los
roles adultos mds importantes estén representados de manera
adecuada por los miembros de las siguientes generaciones, enfati-
zando en que los valores primordiales sean transmitidos con éxito
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a quienes mds adelante les corresponderd también transmitirlos.
Esto garantizara la permanencia y transmision a las generaciones
mads jévenes de aquellos valores, saberes y dominio de técnicas que
cada sociedad considera importantes. Para esto se valdra de los
diferentes agentes educativos antes mencionados.

Para ofrecer una educacién inicial pertinente, es necesario tener
claro las relaciones que deben existir entre la educacién inicial y
la sociedad actual, a fin de ir dando respuestas a sus demandas
y evitar brechas entre lo que se ofrece y lo que se necesita. Esta
idea es apoyada por Santiago, Martinez y Repetto (1997), quienes
afirman que la educacién debe responder a las exigencias de la
sociedad y del nifio actual. También Jares (2005, p. 12) afirma que
“la educacién, por su propia naturaleza y por su finalidad, debe
estar conectada con las realidades econémicas, sociales, culturales
y politicas en las que se sittia y para las que interviene”. A partir
del conocimiento y andlisis de esas realidades, se hace necesaria la
revision de las précticas educativas que se generan a través de las
distintas instituciones, fundamentalmente desde el centro educa-
tivo. Esto implica no sélo la revisién y actualizacién del curriculo,
sino también un replanteamiento del centro educativo como tal,
para ofrecer una educacion inicial pertinente al nifio y a la socie-
dad a la cual éste pertenece.

La educacién inicial es una responsabilidad de toda la sociedad.
Es perentorio que toda la sociedad asuma su compromiso con
respecto a los nifios menores de seis afios de edad a través de su
participacion activa y sin dejar al sistema educativo y al centro en
particular como tnicos responsables de esta tarea. Son muchas
las voces que apoyan esta idea, por lo tanto, parece ser una
responsabilidad ineludible de toda sociedad que piense en los nifios
y en la necesidad de un mejor futuro. El informe a la Organizacién
de las Naciones Unidas para la Educaciéon (UNESCO), elaborado
hace ya diez afios por la Comisién Internacional sobre Educacion
para el siglo XXI, presidida por Jacques Delors (1996, p. 120),
plantea lo siguiente: “La comunidad en conjunto debe asumir la
responsabilidad de la educaciéon de sus miembros, ora mediante
un didlogo constante con la institucién escolar, ora, si ésta no
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existe, impartiendo directamente una parte de esa educacién,
en el marco de practicas extraescolares.” Tal como se expresa, la
responsabilidad no debe ser solamente a través de la colaboracién
y reflexién con los centros educativos, sino que ante la ausencia
de éstos, se demanda que la sociedad asuma roles mas directos y
supla las necesidades que no han podido ser satisfechas.

Aungque el principal beneficiario de una educacién inicial de cali-
dad es el propio nifio, no menos cierto es que la sociedad recibe tam-
bién muchos beneficios relacionados con esa educacién. Lo primero
no admite discusién va que constituye la razén de ser de la educa-
cién inicial, la formacién integral de los nifios de cero a seis afios
de edad, reconociéndolo como el eje principal de ese proceso. Sin
los nifios no existiria la educacién inicial. Sin embargo, este plantea-
miento no excluye la creencia de que a través de la educacién de es-
tos nifos, se estard trabajando también a favor de la sociedad y que
de igual manera, si se descuida la atencién educativa de los nifios, se
estard descuidando también a la sociedad. Por otra parte, la educa-
cién inicial que se ofrece desde el centro educativo tiene incidencia
también en la familia y en la comunidad, por lo tanto, al ofrecer este
tipo de educacién se estard atendiendo, en mayor o menor medida,
a los nifios, a las familias y a la comunidad.

5. El Estado como garante del derecho

a la educacion inicial

Anteriormente se dijo que toda la sociedad debe asumir res-
ponsabilidades con respecto a la educacion del nifio del nivel ini-
cial. No obstante, es importante tener presente que corresponde al
Estado, como representante de la sociedad, el compromiso ineludi-
ble de encaminar las acciones que sean necesarias para garantizar
que todos los nifios reciban una educacién inicial de calidad. Por lo
tanto, es el Estado el principal responsable de que todos los nifios,
sin excepciones de ninguna indole, disfruten del derecho a la edu-
cacion. Para cumplir con este rol debera tomar las medidas legisla-
tivas, administrativas y juridicas que sean mas adecuadas. Corres-
ponde al Estado, ademds, garantizar un medio adecuado para el
sano y normal desarrollo de los nifios, asi como también ofrecer las
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garantias de que las instituciones cumplan con los roles asignados,
en beneficio de los miembros mds jévenes de la sociedad.

El derecho a la educacién que tienen todos los nifios, incluidos
los del nivel inicial aunque no se mencionan de manera expresa,
data de 1919 con la creacion de Save the Children Fund. A partir
de esa fecha se reconoce el derecho a la educacién en diferentes
documentos y acuerdos internacionales, entre los que se destacan
la Declaracién de Ginebra sobre los Derechos del Nifio de 1924, 1a
Declaracién Universal de los Derechos Humanos proclamada en
1948 y la Declaracién de los Derechos del Nifio de 1959 (UNICEEF,
2004). Estas declaraciones constituyen el marco legal mds amplio
de reconocimiento de la educacién como derecho de todos los ni-
fios del mundo.

Unido a estas declaraciones, existen acuerdos que se han ido es-
tableciendo entre los diferentes Estados, asumiendo su responsa-
bilidad para brindar una vida mejor a todos los nifios del planeta.
Cabe mencionar la Convenci6n sobre los Derechos del Nifio apro-
bado en 1989, la Cumbre Mundial a favor de la Infancia celebrada
en 1990 y la Conferencia Mundial de Educacién para Todos, en
1990. Sin embargo, es a partir del Foro sobre Educacién, celebrado
en Dakar en el 2000, cuando de manera expresa se reconoce el com-
promiso de los Estados con el derecho a la educacién que tienen
los nifios de cero a seis afios de edad, compromiso que también fue
reconocido en los seis marcos de accién regionales celebrados en
la misma fecha. De manera especifica, también se reconoce el de-
recho a la educacién del nifio del nivel inicial y el compromiso del
Estado para garantizarla, en la Sesién Especial a favor de la Infan-
cia, celebrada en el 2002 y en las dltimas Conferencias Iberoame-
ricanas de Educacién. Sin embargo, tristemente, en los Objetivos
de Desarrollo del Milenio programados para cumplirse en 2015,
volvié a estar ausente la educacién inicial, asumiéndose solamente
aspectos relacionados con su salud.

Al hacerse signatarios de los diferentes acuerdos internacionales
a favor de la educacién de los nifios menores de seis afios de edad,
los Estados, a través de los gobiernos, asumen el compromiso de
cumplir con tales acuerdos en su respectivo pafs. Como respuesta
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a esos acuerdos, es necesaria la promulgacién de leyes que protejan
a la nifiez, el establecimiento de presupuestos justos para esa
educacion y la aplicacién de politicas educativas que trasciendan los
cambios de gobiernos, entre otras medidas. En fin, hace falta que los
gobernantes y la sociedad en general comprendan que el momento
mds importante en la vida de un nifio son sus primeros afios, por lo
que las intervenciones sociales que se llevan a cabo en este periodo
tendrdn mayores impactos que en cualquier otro momento en la vida
del nifio (CINDE-UNICEEFE 2001). En caso contrario, si el nifio no
recibe las oportunidades educativas pertinentes desde su nacimiento,
sus posibilidades para el aprendizaje podrian verse disminuidas,
generando inequidades desde temprana edad (CEPAL y UNICEF,
2001 y Peralta, 2002). Por esta razén, el Estado deberia garantizar que
todos los nifios menores de seis afos de edad estén integrados a algtn
programa de educacién inicial de calidad, segtin sus posibilidades,
siempre que éste sea educativo y no simplemente asistencial. Lo
importante es que se asegure un desarrollo adecuado a todos los
ninos y el mejoramiento de las condiciones de su familia y de su
entorno, los que repercutiran positivamente en dicho desarrollo.

Hay que reconocer, sin embargo, que el Estado, sobre todo
cuando los recursos no son muy abundantes, debe enfrentar ver-
daderos desafios para ofrecer una educacién inicial de calidad
para todos los nifios de cada pafs. La eliminacién de prejuicios y
la creatividad, constituyen aspectos fundamentales para cumplir
con tal compromiso. Hace falta desprenderse de la idea de que
s6lo a través de programas de educacién inicial formal se puede
atender la demanda y tener la suficiente creatividad para elabo-
rar propuestas opcionales, aprovechando los recursos humanos,
ambientales y econémicos de los que se dispone. Se requiere de
capacidad para integrar a los diferentes sectores de la sociedad,
interesdndolos y comprometiéndolos con tales programas. Para
esto se deberd contar, también, con profesionales del area, capaces
de planificar, ejecutar y controlar los diferentes proyectos que se
inicien. Es necesario, ademads, contar con una estructura que favo-
rezca la integracion y garantice el control de la calidad y la equidad
en los servicios que se ofrezcan.
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Los adultos deben concienciarse de la importancia de educar
a los nifios desde su nacimiento. “La infancia es la base del futu-
ro del mundo. Y aunque en la actualidad el futuro pueda parecer
sombrio, no debemos desesperar” (UNICEF, 2004, p. 98). Habria
que agregar, pero tampoco detenerse. Es hora ya de que los adul-
tos respondan a los nifos con hechos concretos, ellos merecen un
mundo mejor y eso no es un simple acto de buena voluntad, es lo
que exige el respeto a sus derechos. Los gobiernos y la sociedad
en general deben asumir el compromiso de educar con equidad y
esto implica brindar educacién inicial de calidad a todos los nifios,
desde su nacimiento. El Estado es el maximo responsable de que
esto pueda ser una realidad, responsabilidad que no debe eludir ni
delegar, aunque necesite la colaboracién de diferentes sectores de
la sociedad.

Conclusion

Entre los aportes de las neurociencias cabe destacar el reconoci-
miento de un nifio mucho mds potente de lo que anteriormente se
crefa, con gran capacidad desde el nacimiento, fundamentalmente
durante los tres primeros afios de edad, debido a la plasticidad de
su cerebro. Los estudios de neurociencias han permitido conocer,
ademds, el efecto positivo que provoca un ambiente estimulante,
libre de tensiones y estrés, en la mente y el cerebro de los nifios.
Estos y otros aportes mds invitan a cambiar las politicas educativas
de los paises, a fin de atender a dicha poblacién a través de pro-
gramas verdaderamente educativos. También reflejan la necesidad
de formacién de los maestros, las familias y todo el personal que
trabaje con nifios, a fin de que conozcan las estrategias mas idéneas
para desarrollar las potencialidades que éstos posean.

La familia tiene el deber y el derecho de educar a sus hijos. To-
mando en cuenta la importancia de las primeras experiencias en
el ser humano, se reafirma la relevancia que tiene la familia como
primera educadora del nifio. Es por esto que el centro de educa-
cién inicial debe ejercer su funcién orientadora con las familias de
los nifios que atiende, con la finalidad de ayudarlas a ejercer su
labor educativa e integrarlas al proceso de aprendizaje de sus hijos.
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Dentro de las principales necesidades que tiene la familia de hoy
se encuentran no sélo necesidades de conocimiento referidas al rol
de educadora, sino también otras de tipo social como son la necesi-
dad de elevar el nivel de vida, contar con los servicios basicos para
vivir y un trabajo digno, entre otras. Las familias de hoy enfrentan
muchos retos y dificultades para cumplir con su rol. Por eso se
hace necesario comprender su realidad y tratar de satisfacer, en la
medida de lo posible, sus principales necesidades.

La educacién inicial que se ofrece desde el centro educativo
debe auxiliarse de los aportes de los pedagogos que la fundaron
y reconstruirse, tomando en cuenta los aportes de otras ciencias
a fin de adecuarse a las potencialidades y necesidades del nifio
y de la sociedad actual. El centro educativo del nivel inicial debe
constituirse en una comunidad de aprendizaje, donde el nifio sea
el centro, con oportunidades de participar activamente en todo el
proceso de aprendizaje. El maestro debe ejercer el rol de media-
dor y ha de propiciar experiencias de aprendizajes significativas
y oportunas, vinculando el centro con la comunidad. Todo esto a
través de un curriculo pertinente caracterizado por la flexibilidad,
apertura y participacién de todos los actores.

Con respecto a la vinculacién entre la educacién inicial y la so-
ciedad, vale realzar la reciprocidad que existe entre ambas, dado
que la educacién inicial debe responder a las demandas de la so-
ciedad y ésta a su vez, ejerce su funcién educadora en los nifios
menores de seis afios de edad. La sociedad actual demanda una
educacioén inicial integral que desarrolle al nifio en lo cognoscitivo,
social, fisico y emocional, pero ademds, requiere el mejoramiento
de la calidad de vida del nifio y de su familia, asi como de entor-
nos enriquecidos, libres de amenazas. La sociedad, por su parte,
ejerce su funcién educadora de manera formal a través de las ins-
tituciones e informal mediante el desenvolvimiento libre y natural
de sus miembros. Ademads, la sociedad debe asumir el compromiso
de contribuir con la educacién inicial y no dejarla exclusivamente
a cargo del Estado.

El Estado es el responsable de garantizar el derecho a la
educacién que tienen todos los nifios de cero a seis afios de edad.
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No obstante, en la realidad se constata que ese derecho ha sido
olvidadoenmuchosacuerdosinternacionalesy peoratin, vulnerado
en la practica. Aunque se reconocen los retos que los Estados mds
pobres deben enfrentar para garantizar el derecho ala educacién de
estos nifos, eso no les libera de su responsabilidad. Ademads de la
modalidad formal, existen otras estrategias educativas que podrian
ser diversas para que todos los nifios reciban una educacién inicial
pertinente y de calidad.

Referencias

Barrios, R. y Marval, O. (2000). Avances de las neurociencias. Implicaciones en
la educacién [Versién electrénica). Agenda Académica, 2 (7), 3-20. Extraido el
13 de marzo del 2004 de http:/ /www.revel.com.v/programas/indice/ria.
phd?id=12177&rev=agenda.

Beltrén, J. y Pérez, L. (2003). Educacién para el siglo XXI. Madrid: CCS.

Centro Internacional de Educacién y Desarrollo y Fondo de las Naciones
Unidas para la Infancia. (2001). Experiencias significativas de desarrollo infantil
temprano en América Latina y Caribe. Panamad: Editores.

Comisién Econémica para América Latina, Fondo de las Naciones Unidas para la
Infancia y Secretaria de Cooperacién Iberoamericana. (2001). Construir equi-
dad desde la infancia y la adolescencia en Iberoamérica. Santiago, Chile: Editores.

Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia. (2004). Estado mundial de la
infancia 2005. La infancia amenazada. New York: Editor.

Fraga, J. (2003). El talento nace en el preescolar [Versi6n electrénica]. Revista
Iberoamericana de Educacién-De los Lectores, 1-13. Extraido el 27 de abril del
2005 de http:/ / www.campus.oei.org/ revista/ deloslectores /470Fraga.pdf.

Garcia, E. (2001). Mente y cerebro. Madrid: Sintesis, S. A.

Gardner, H. (2000). La educacién de la mente y el conocimiento de las disciplinas.
Barcelona: Paidés Transiciones.

Haines, D. (2003). Principios de neurociencias. Madrid: Elsevier.

Jares, X. (2005). Educar para la verdad y la esperanza. Madrid: Popular.

Mino, A. y Rago, M. (2002). Un recorrido psicopedagdgico del jardin maternal.
Buenos Aires: Magisterio del Rio de la Plata.

Moquete, J. (2000). Introduccién a la educacién (11* ed.). Santo Domingo: Editora
de Colores, S. A.

Mustard, F. (2004, mayo). “Desarrollo del cerebro basado en la experiencia
temprana y su efecto en la salud, el aprendizaje y la conducta”. Ponencia
presentada en el Cuarto Encuentro Internacional de Educacién Inicial y
Preescolar: Diversidad, educacién temprana y neurociencias. Nuevo Le6n,
México.

Luria, A. R. (1978). Cerebro y lenguaje (2" ed.). Barcelona: Fontanela, S. A.

217


http://www.revel.com.v
http://www.campus.oei.org/revista/deloslectores/470Fraga.pdf

CeNTRO DE ALTOs EsTupios HUMANISTICOS Y DEL IDIoMA EsparoL
ANUARIO 4 © 2008-2009

Peralta, M. (2002). La reforma curricular de la educacién parvularia. Santiago, Chile:
Maval Ltda.

Rodriguez, J. (2001). La mente del nifio. Madrid: Santillana.

Santiago, J., Martinez, N. y Repetto, C. (1997). La transformacién educativa en el
nivel inicial. Buenos Aires: Magisterio del Rio de la Plata.

Wong-Riley, M. Lombard, J. (2001). Neuronas y glia: estructuras y propiedades
eléctricas. En E. Wong-Riely (Ed.), Secretos de las neurociencias (pp. 1-33).
México: McGraw-Hill.

Villarini, A. (2001). “Introduccién: una aproximacién critica al tema cerebro y
educacién”. En A. Villarini, P. Subirats e I. Brugueras (Eds.), Cultura, cogni-
cién, cerebro y educacion, (pp. 12-25). San Juan, Puerto Rico: Editores.

Zabalza, M. (1996). Diddctica de la educacion infantil. Madrid: Narcea.

Zuluaga, J. (2001). Neurodesarrollo y estimulacién. Bogota: Editorial Médica
Internacional.

218



