ESTATUTO EPISTEMOLOGICO Y CONTENIDO
ONTOLOGICO DE LAS CIENCIAS DE LA
EDUCACION EN LA FILOSFIA ACTUAL

(Segunda Parte)

J. L. Blasco

A— Filosofia analitica y tecnicista

X 7258 UESTO que las ideologias deben estar presentes de
( &?ﬁ algin modo en las teorfas educativas, éstas no
(e dz|pueden ser teorias cientificas.

Ahora bien, para Moore, aparte de las teorias cientificas,
existen otros tipos de teorias practicas, a las que pertenecen las
que se formulan en el 4rea de la educacién.

La filosoffa no es una empresa tedrica con contenidos
sustantivos: no hay teorfas filosdficas; hay tan solo metateorfas
epistemolégicas y actividades filosoficas de clarificacion del
lenguaje (psicoterapia lingiiistica).

La estructura logica de una teoria préactica

1) Algo (A) es apetecible como finalidad.

2) En las circunstancias actuales (E) es la forma mas
efectiva de lograr (A).

3) Por tanto, hay lo que exige (E).

Esta estructura logica nos manifiesta el caracter
prescriptivo de las normas pedagbgicas (3), la dependencia de
éstas respecto a los juicios de valor (1) y el papel que juegan las
ciencias empiricas (explicativo-predicativo) en las teorfas
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educativas (pues los enunciados (2) son el resultado de
investigaciones empiricas de las ciencias aplicadas en general y a
la educacién en particular).

Asi entendida, la filosofia analitica proporciona criterios
validos para la critica de las teorias educativas, pues pone de
relieve los diversos supuestos (morales, ontologicos, formales)
que se dan en nuestras teorfas y juzga conforme a criterios de
coherencia interna, en cuanto compatibilidad con los resultados
de las ciencias, de los criterios morales, etc.

Pero Moore no nos habla de ‘“‘ciencias de la educacion”
sino de “teorfas educativas”, o cuando mis, de ciencias
aplicadas ala educacion. ¢

La estructura logica de una teoria practica no es, en efecto,
paraMoore, otra cosa que la estructura logica de la aplicacién
tecnologica de laciencia, conforme en un todo con la tradicién
analitica de la filosofia de la ciencia.

En la tradicion analitica, las ciencias son sistemas
hipotético deductivos, sistemas de enunciados teoricos
(hipotesis, leyes) y descripciones de hechos, deductivameente
encadenados, de modo tal que puedan resultar la consecuencia
logica de los primeros.

El objeto de la ciencia es la explicacion de regularidades
(leyes) y acontecimientos, fenomenos o procesos, y, como
consecuencia, la prediccion de acontecimientos sometidos a
dichas regularidades o leyes.

La investigacion consistiria, pues, en proponer hipotesis
que posibiliten, formulados los enunciados que describan las
condiciones en que se produce el fendmeno, deducir los
enunciados mismos. Asi:

D es deseable;

segin las teorfasT, si se dan las condiciones C,

se produce D.

Construyanse las condiciones C.

Esta es la logica de la aplicacion tecnologica, pero es
también la logica de las por Moore denominadas teorias
practicas, y puede a su vez, servir de modelo de las ciencias
denominadas por los humanistas o tebricos  de las ciencias
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humanas”, ciencias de la manipulacion.

El esquema de marras propone, pues, como prototipo de
ciencias de la educacion las ciencias aplicadas o tecnologicas. El
educador seria un técnico en educacion y el pedagogo
investigador, un especialista en ciencias sociales aplicadas a
fendbmenos psicosociales caracteristicos desituaciones educativas.

Este plantemmento estd patente en las denominaciones
plurales tales como “ciencias de la educacién”, y, de un modo
implicito en los planteamientos epistemologicos que ven el
futuro unificado de estas ciencias en cosas tales como la
inter-disciplinariedad, la construccibn de “modelos”, los
enfoques sistemdticos, etc.

Este estilo de pensar deja fuera de lugar toda opcion
ideologica. De modo que para sus tedricos y practicos, el juicio
de valor que fija los objetivos de la investigacién educativa no
compete al mvestlgador. Debe aceptarse desde fuera.

Es la posicién de numerosas Escuelas de Ciencias de la
Educacién, paralasque la Filosoffa vendria a ser una bonita
locuela de corte semipoético en torno a generalidades
intrascendentes  de la educacion. Un a modo de los
“pensamientos sobre la educacion” de Alain. Su influencia con
caracter simiesco de escritura a la falsilla ha contribuido en no
pocamedida adefinirla Filosofia de la Educacion como una
mera Introduccién General a la Pedagogfa, incluyendo sus
nrogramas en las Facultades de Educacion. Pero esta no es una
posicién actual incluso dentro de las filosofias neopositivistas y
analiticas.

La filosoffa analitica va girando en sus formas Gltimas
hacia conquistas de signo lingiiistico-ontologico y modos de
antropologia hermenéutica.

B. La filosofia analitica como filosofia del lenguaje.
La filosofia analitica (procedente del neopositivismo)

sostiene una teorfa atomista del lenguaje:

se puede construir un lenguaje ideal sobre la base de
las relaciones entre los signos individuales (sintaxis
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logica) y de los signos con objetos extralingiiisticos
(semantica logica).
Por otro lado, uii concepto o proposicién solo tienen

sentido si son verificables, si son constatables
intersubjetivamente en la experiencia externa.

Por lo que la metafisica es absolutamente imposible,
dado que trabaja con pseudo-conceptos y pseudo-pro-
posiciones carentes de sentido por inverificables
(poesia conceptual).
Ahorabien: la exigencia de verificacion es ella misma
inverificable. Por donde se le plante6 ya a sus comienzos a la
filosof{a analitica el problema de la fundamentacion. Esto llevo
a un cambio de la concepcion lingiifstica. La funcion de
significacién es insuficiente, ya que las palabras no significan
algo previamente en teoria y luego se las usa, sino que primero
son utilizadas en el lenguaje habitual, donde se constituye su
significacién.

A partir del uso primario coloquial se derivan todos los
usos lingiifsticos secundarios, tanto el juego de lenguaje
cientifico de significaciéon univoca como la construccién de un
lenguaje artificial.

En la filosoffa analitica solo se conserva en parte y muy
alterada la concepcién positivista del saber.

Hoy se difunde en ella una concepcion funcional y
operativa del lenguaje. Al lenguaje le<orresponderian funciones
esencialmente diferentes, tanto tedricas como practicas. Hay
diversos ‘“lenguajes” y “juegos de lenguajes”; no sélo el lenguaje
de las ciencias de la naturaleza, sino también los de la ética, del
arte , de la religién, de la pedagogfa...todos los cuales tienen que
ser individualmente analizados, pero que solo encuentran su
sentido y su posibilidad en la unidad viviente del lenguaje
natural (Ryle, Wisdom, Strawson, Austin, Morris).

Por medio de esta ampliacion del problema del lenguaje, la
filosoffa analitica se acerca no solo a la fenomenologia del
Gltimo Husser] = (Lebenswelt), sino también a la concepcion
existencial hermenéutica del lenguaje de Heidegger. Es decir, que
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un saber metafisico acompafia a toda autorrealizacion consciente
del hombre, aunque sea ateméticamente, el cual solo puede
convertirse en temdtico por medio del lenguaje, por medio de la
reflexion  trascendental  acerca de las condiciones de la
pos‘oilidad de la realizacion concreta.

De modo que puede constatarse, como horizonte total de
nuestra autorrealizacion, un saber originario del ser y de sus
realizaciones fundamentales.

Y como para ello no basta un sujeto puro, deshumanizado

y ahistorico, precisa volver a la totalidad concreta del mundo
histéricamente ya siempre dado y lingiiisticamente interpretado,
como horizonte de nuestra autorrealizacion.

Es decir: que la existencia humana en el mundo, y no sélo
en el cosico, sino y sobre todo en el personal, social e histérico-
cultural, ha de ser interpretado fenomenolégica-hermenéutica-
mente.

La totalidad de nuestra experienca del mundo muestra, sin
embargo, una esencial estructura interrogativa, una auténtica
dialéctica de saber y no-saber, en la que el saber del no-saber
supera la frontera del saber y pone en marcha el preguntar.

De donde, la realizacibn concreta de la pregunta
proporcionala base para preguntar por la totalidad de la

comprension del mundo v de nosotros mismos
transcendentalmente, preguntando por las condiciones de su
posibilidad.

De este modo se evidencia que la realizacién del preguntar
supone esencialmente el horizonte del ser en su totalidad.

En la medida en que toda pregunta se dirige hacia aquello
que es, el ser se muestra como horizonte de la
incondicionalidad, en el que se realiza todo preguntar y todo
saber. El horizonte del mundo est4, pues, abarcado y superado
por el horizonte del ser.

Y asi, el mundo, el mundo humano, solo es posible,
realizable y comprensible en el ser. Y como, por otro lado, el
horizonte englobante del ser sblo puede ser tematizado e
interpretado a partir de la realizacibn y comprensién del
mundo, la metafisica permanece constantemente ligada a la
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comprension historica del mundoy del ser.

Pero todo ello es un supuesto ideologico de corte
aristotélico-occidental.

De modo que todo ‘“aprender a ser” o rzalizacion
paidologica supondria una apelaciéon a la vision globalizante y
totalizadora desde la que se pregunta por el sentidodel ser en
totalidad.

Estamos en pleno corazon de las exigencias hermenéuticas
de tltimo cufio. Y las “Ciencias de la Educacién” vuelven a
caer, tras largos andlisis lingiiisticos, plenamente en el &mbito de
las mds rigurosas paideias.

A nivel elemental puede ejemplificarse la eficiencia de la
filosofia de la educaciéon como anilisis del lenguaje, siguiendo
las lineas de O, Connor (en su introduccién a la Fl/osof/a Educ.
Bs. As. Paldos)

Los cinco fines de la educacién cominmente aceptados en
el lenguaje coloquial son:

1— proporcionar habilidades minimas.

2 . capacidad laboral,

3— despertar el deseo del conocimiento,

4— desarrollar la perspectiva critica,

5— estimular el aprecio de las realizaciones humanas.

Pero estas cinco finalidades cominmente aceptadas son otros
tantos lugares comunes estéticos.

De donde resulta que es imposible educar con sélo

- conocimientos cientificos y

- métodos tecnoldgicamente eficaces.

Al ser cinco lugares comunes estéticos, interfieren en el
proceso educativo cominmente aceptado, tanto la ideologia
como la utopia, ambos procesos, “discursos en cierto modo
filosoficos”.

De modo que, concluye O’Connor, la Educacion

— no tenderfa a eliminar lo no-cientifico por encerrarlo

en sus mismas entraifias,
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— sino a deslindar campos mediante rigurosos anlisis
psicoterapetticos del lenguaje pedagogico. Lo cual serfa
ya quehacer de un metalenguaje pedagogico al que
se denominaria Filosofia critica de la Educacion.

Esta Filosofia Critica de la Educacion tendria como
mision elevar anivel reflexivo los diversos elementos (cientificos,
tecnologicos, metafisicos, axiologicos, utdpicos, ideoldgicos...)
que generan educacion.

Asi, por ejemplo, todo planeamiento impone una reflexioén
filosofica sobre él. Se  puede preguntar si el planeamiento
en cuestion no encontrard impedimentos fundamentales en el
hecho de que las razones que lo motivan no son Gltimamente
irracionales.

Por otro lado, icudles son los valores respectivos del mito,
las ideologfas, y la reflexibn en la elaboracion del mismo?

Solo una reflexion critica objetiva distante podria poner
luz en el cometido.

De modo que es fundamental el analisis del lenguaje
coloquial (“comtéinmente aceptado™) para la programacién de
los objetivos educacionales. Asi, para Bloom, es preciso definir
simbolos para comunicarse con:

maestros
administradores
profesores
investigadores
alumnos...

Se concluye pues, que la forma educativa (la técnica) exige
un contenido axiologico (Filosofia).

As{ tendriamos que:

1— Una Antropologia filoséfica (ideologias).
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2—  “ Filosofia de la Historia (ideologias y utopias)

3_ 13

Praxis educativa anclada en

4—  “ Axiologia (ideologias)

EDUCAR PARA ALGO...

supone:

Técnicas \ Teoria_s \ Fﬂ.OSOfiaS
que que que
proporcionan justifican N clasifican
conocimientos ) el empleo los ﬁnes alos que
habilidades, de las técnicas se tlem.ie al .
actitudes... en el planteo impartir conoci-
de la eficiencia mientos, habilidades,
/ y actitudes...
N / N\ 7/
V— V—
Ciencias de la Educacion FILOS. DE LA EDUCACION
qué cosas: para queé:
materia objetivos
educativa proximos y
remotos
’
i COMO
poiesis: EDUCAR praxis: “‘agere”
“facere”, para qué
qué educacional educacional

mediante queé:
tecnologia
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a quién:
psicologia,

biologia

en qué medio:
sociologia




La Filosofia de la Educacion como Paideia

Cuando la filosoffa transciende el mero modo critico
reduccionista de pensar y se afirma como metafisica, su cometi-
dorespecto a la educacion adquiere un nuevo cariz.

Se siente entonces con arranques suficientes de
formulacion de teorfas educativas y de definicion de 4mbitosy
finalidades, constituyéndose de ese modo en ciencia normativa.

En este sentido se han movido las grandes filosofias
educativas de todos los tiempos, cldsicos y modernos, y bajo su
estilo se ampara en su inmensa mayoria el quehacer reflexivo de
las teorias educativas en la actualidad.

La clasificacion “pedagogias de la esencia-pedagogias de la
existencia’ debida a Suchodolski es instrumento sugestivo y
eficaz para la clasificacién y ordenamiento de este tipo de
pensar cuasi infinito constituido por las filosofias educativas de
corte metafisico.

Pedagogias de la esencia y del deseo en la modernidad.:

Descartes, Kant, Hegel, Freud, Marxismo, Anarquismo

Son: Teorias a—historicas
” anti-autoritarias
anti-institucionales
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Pedagogias de la existencia en la modernidad:

Montaigne, Komenski, Bacon, Locke, Spencer, Rousseau...

Son: teorias reproductoras tecnologicas

” ” sociologicas
de la educacion nueva
transformadoras personalistas
” ” marxistas

»

»

Pedagogias de la esencia podrian nominarse las pedagogias
dominantes en el pasado, sobre todo en la antigiiedad clasicay
en la Edad Media. Y corre desde Platon y sus teorias
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pedagbgicas hasta los “‘escolasticos” neotomistas, marxistas,
neokantianos y neo-hegelianos de nuestros dias.

Anteponen estas pedagogias el ideal a cualquier accion
pedagogica. La accciébn estd siempre sometida en ella a un
transcendente a priori; en el neotomismo, por una sancion de las
posibilidades del hombre por la gracia de Dios; en el idealismo,
por una sintesis a llevarse a cabo en la cual el hombre se
diviniza, sintesis prefigurada ya con anterioridad al inicio del
caminar del hombre en pos de su perfeccion.

Pedagoaias de la existencia. Desde el Renacimiento se da un
tipo de pedagogias que rehusan imponer @ priori un idealala
accion pedagbgica. Para estas pedagogias es necesario adaptar
la educacion sea a un ““élan vital” de la evolucion interior del
ser, sea a la historia de los grupos humanos. La pedagogia se
convertirfa asi en una practica de la libertad desde la opresion
en la que nos ha aherrojado la historia b1010g1ca o social.

Ambos grupos quedan comprendidos bajo el acapite cuarto,
dado que la filosoffa educativa que las sustenta se adjudica el
papel comin de definir una unidad y de unponer unifi-
cacion a la accidén pedagogica. Supucsta la oposicién por
parte de estas filosofias a una oposicién profunda entre teorfa y
practica, otorgan a la filosoffa de la educaciobn una cuasi
jurisdiccion sobre la pedagogia: en las de esencia, mediante un
proceso sintesis o de generalizacion; en las de existencia, por
procesos de construccion pragmatica.

Los viejos tratados de Filosofia de la Educacion
desarrollan ampliamente alguno de estos modos de entender el
quehacer filos6fico en la educacion, siempre desde la perspectiva
antropologica previamente adoptada por el autor.

Los siguientes son los modelos més en boga en la actualidad
en Filosofia de la Educacion en cuanto contenido er su pers-
pectiva antropologica:

1. El hombre intemporal:

neoescolastica
neoidealismo
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fenomenologia
2. Antropologias freudianas

freudismo
freudo-marxismo
anti-psiquiatricas

3.  El hombre-libertad del anarquismo

anarquismos
socialismos utopicos

4.  El hombre deshumanizado:
estructuralismo
cientismo
neopositivismo

5. El hombre positivo (la educacion nueva):
empirismo
positivismo
liberalismo
pragmatismo
6. El individuo del existencialismo
aleman
francés
ruso
orteguismo

7.  El hombre comunista:

modelo soviético

Bolchevique ” marxista
¢ yugoslavo
Menchevique Saitaliseas

social-demécratas
8. El hombre como persona:
antiguos (incomunicabilidad)

contemporaneos (aperturidad)
Mounier — Freire — E. Barbiana
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A modo de conclusion

Podria concluirse, en panordmica general, que la respuesta
de los tres primeros acépites ha correspondido a una vision de
corte positivista. En ellas la filosoffa de la educacion adquiere
un estilo cientista y logicista, netamente epistemologico. En
lenguaje clasico podrl’a decirse que su respuesta se reduce al
an sit.

La cuarta se empefla en superar las inevitables
insuficiencias  cientificistas con la reflexiéon filosofica, que
desemboca, segin los casos, en conjeturas, alternativas
prescriptivas o teorias normativas. Su estilo de respuesta cae
mas bien en el guid sit clasico.

En nuestra larga experiencia creemos haber allegado
materiales para concluir acerca delo peligroso y erroneo que
serfa concebir antinémicamente larelacion entre filosofia y
ciencias de la educacion, sea en la vertiente “‘exclusion de la
filosoffa”, sea desde la posicidst de la “filosofia como
determinante’’ de la educacion.

Ambos enfoques, el cientifico-positivo y el filosbfico, se
nos manifiestan como solidarios y no competitivos. La
axiologia exige su prolongacién desde una investigacién objetiva;
y la ciencia obscurece su visiéon y aminora su capacidad praxica
cuando carece de marcos referenciales en temas concernientes
porejemplo  a la determinacion de los objetivos y sus
implicaciones ideologico-cognitivas, la configuracion de las
estructuras curriculares (en las que se hace imprescindible el
anilisis del tiempo historico), o la adopcién de actitudes
respectivas a la relacion educativa (lo que subsume una rigurosa
Antropologia Integral).

Desde estos puntos, sobre los que es imprescindible ejercer
una reflexion previa y tomar decisiones,se suscita la
investigacion objetiva en los diferentes campos de las ciencias de
la educacion.

Ya Garaudy-“Le Monde” (5-x-77), nos advertia que la fe
late en el corazon de toda politica; ésta, antes de técnica, es una
reflexion no cientifica sobre los fines del hombre. La mistica es
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el alma de toda actividad y reflexion politicas.

El aserto garaudiano es también valido para la educacion,
tanto en cuanto a la accion pedagbdgica cuanto a la teoria
educativa.

Bloch ha sido en auténtico tedlogo en su teorfa marxiana de
la esperanza. La espera histérica del Reino de Dios-la utopia- ha
conferido sentido —nos asegura— a la peripecia humana. El
hombre “es”, pero carece de consistencia; por eso la bus-
ca procurando alcanzar su propia identidad y bienaventuranza.
De modo que la amenaza de la muerte y de la nada sélo pode-
n:os vencerla esperando en un més all4 de lo que somos.

Y asi, con perspectivas tan poco cientificas, la educacion
penetra en una dialéctica “historia~eternidad”, que le confiere
sentido y le inyecta entusiasmo: la espera en el reino de Dios
como liberacion total.

Como en E. Bloch (El principio  esperanza,
Madrid-Aguilar), en toda praxis y teoria educativas hace siempre
acto solapado de presencia una Antropologia Filosofica.

Toda antropologia filosofica se enmarca, si hemos de creer
a Buber, en una Weltanschauung determinada. Es, en efecto,
imposible poseer una idea de qué sea el ente humano sin
colocarla dentro de un contexto méis amplio “‘en pretensiones
de totalidad”

Pc: eso la historia de las ideas educativas corre paralela a la
historia de las concepciones en terno al hombre y de la historia
de las concepciones del mundo.

Siempre se ha educado a alguien para algo inmediato en
vista a algo previsto como propuesto.

Lo que explica que las teorfas educativas encierren
enunciados que se aceptan como elementos de la cosmovision
anteriores al quehacer educativo.

Asfi las cosas, la pregunta por el estatuto epistemologico de
las ciencias de la educacior deviene en el problema de la
organizacion de programas de investigacion cientifica educativa,
lo que catapulta rigurosamente a la bisqueda de aquellas
ideologias educativas capaces de potenciar la investigacion
cientifica.
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Porque no se pueden resolver desde una epistemologia
gravemente afectada de idealismo y hastz de dogmatismo, pro-
blemas que tienen en el fondo caracter politico, como tampoco
se puede esperar que del puro voluntarismo activista se puedan
obtener resultados de transformacion de una realidad que re-
quiere una practica cientifica.

Tecnologia educativa y Filosofia de la educacién deben
subalternarse so pena de trabajar en el vacio historico y antro-
poldgico.

Por lo que debe asentarse la necesidad perentoria de una
Filosofia de la Educacién “integral”, cuyos cometidos serian:

1— Analizar el lenguaje educativo.
2— Indicar el sentido general del proceso educador
3 Mostrar la estructura educanda del hombre

4— Explicar, a través de la teleologia, las diversas
pedagogias.

5— Justificar su estatuto epistemologico.
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