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Resumen: El propósito de este estudio es verificar si las pruebas de ingreso inciden en la deserción estudiantil 

temprana, en la carrera de Arquitectura. La metodología consistió en el diseño de un estudio de cohorte pros-

pectivo, en donde se tomaron en cuenta estudiantes matriculados en la carrera de Arquitectura de la Universidad 

Nacional Pedro Henríquez Ureña, Santo Domingo, República Dominicana, matriculados que han cursado de ma-

nera presencial su primer año, correspondientes a las cohortes septiembre-diciembre de los años 2018 (postu-

lantes que solo presentaron la prueba POMA para ingresar a la carrera) y 2022 (postulantes que además de tomar 

la prueba POMA, tomaron un Taller de Ingreso y los Test Kuder, TRDA y 16 FPs). Se evaluaron las siguientes 

variables: nota del POMA, nota del Taller de Ingreso, resultados de los test Kuder, TRDA Y 16 FPs y se correlacio-

naron con la deserción estudiantil evidenciada durante el primer año de la carrera. Se evidencia una disminución 

de un en la deserción temprana de los estudiantes de un 6.8% para los períodos septiembre -diciembre y con 

respecto a la deserción promedio anual hay una disminución de 16.8%. Con relación a cada una de las pruebas 

solo la del taller de ingreso muestra una varianza considerable, pero no definitiva, para predecir la deserción 

futura en el primer año.  

Palabras claves: pruebas de ingreso, deserción temprana, arquitectura, calidad académica. 

Abstract: The purpose of this study is to verify whether entrance tests affect early student dropout in the 

Architecture major. The methodology consisted of the design of a prospective cohort study, which took into 

account students enrolled in the Architecture program at the Pedro Henríquez Ureña National University, Santo 

Domingo, Dominican Republic, enrolled who have attended their first year in person, corresponding to the 

September-December cohorts of the years 2018 (applicants who only took the POMA test to enter the degree) 

and 2022 (applicants who, in addition to taking the POMA test, took an Admission Workshop and the Kuder, 

TRDA and 16 FP). The following variables were evaluated: POMA grade, Admission Workshop grade, results of 

the Kuder, TRDA and 16 FPs tests and were correlated with the student dropout evidenced during the first year 

of the degree. There is a decrease of one in the early dropout of students of 6.8% for the September-December 

periods and with respect to the average annual dropout there is a decrease of 16.8%. In relation to each of the 
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tests, only the entrance workshop test shows considerable but not definitive variation in predicting future 

dropout in the first year. 

Keywords: entrance tests, early dropout, architecture, academic quality. 

 

1. Introducción 

En la República Dominicana la calidad de la educación es una preocupación general; y en el de la 
educación superior existen pocos estudios al respecto en el país. Aun cuando la Ley 1-12 Estrategia 
Nacional de Desarrollo 20-30 tiene como uno de sus objetivos específicos “Consolidar un sistema de 
educación superior de calidad, que responda a las necesidades del desarrollo de la Nación". (Ministe-
rio de Economía, Planificación y Desarrollo, 2012, 24); Para lograrlo plantea “Establecer con carácter 
obligatorio una prueba de orientación y aptitud académica que cualifique si el estudiante posee los 
conocimientos y habilidades mínimas requeridas para iniciar los estudios de nivel terciario. (Ortega & 
Camilo, 2018). 

 
La relación entre las pruebas de ingreso y su incidencia sobre la deserción estudiantil temprana 

en las instituciones de educación superior (IES) es un ámbito poco explorado en la República Domini-
cana donde, según estudios diagnósticos realizados por la antigua Secretaría de Estado de Educación 
Superior Ciencia y Tecnología (SEESCYT), hoy Ministerio de Educación Superior, Ciencia y Tecnología 
(MESCyT), solo un 10% de los estudiantes universitarios concluía sus carreras en los cinco años que 
establecen la mayoría de las instituciones educativas, alcanzando la deserción estudiantil general, en 
algunas universidades el 50%; mientras que en la carrera de Arquitectura la deserción estudiantil lle-
gaba al 75 %. Los antecedentes disponibles indican que la deserción universitaria en general, se pro-
ducía con mayor frecuencia en los dos primeros años de la carrera (MESCYT, 2008). 

 
En la década del 2000 América Latina se comienza a implementar a las pruebas de ingreso a las 

Instituciones de Educación Superior (IES), esto impulsado por un proceso de competitividad global. 
Esto se debió principalmente a dos aspectos fundamentales: el aumento de la matriculación estudian-
til y la implementación de estrategias educativas regionales como el Tuning Latinoamérica (2004-
2006) (Julia et al., 2004) que propugna por la aplicación de competencias para una equidad competi-
tiva entre los profesionales, a nivel regional y global.  

 
El pensum de la carrera de la arquitectura de la Universidad Pedro Henríquez Ureña, en la bús-

queda de una mejor calidad, inicia pruebas de admisión pilotos para la carrera de arquitectura a partir 
del año 2021, como metodología de disminuir la deserción estudiantil en la carrera de arquitectura, 
para la cual no se encontraron comparables en República Dominicana. La carrera de arquitectura se 
cursa en una duración de 4 años, dividida en 3 periodos anuales.  Desde la década del 2000-2010   
la prueba POMA, es el único requisito obligatorio de admisión para todas las para todas las IES.   

 
1.1. Antecedentes 

Según datos de UNESCO a nivel mundial se calcula que en los últimos 18 años hay un incremento 
de la matriculación bruta de un 38%. En Latinoamérica se calcula que el aumento de la matrícula el 
23% al 52%.  La región de América Latina y el Caribe, presentó el segundo mejor resultado del 
mundo, (UNESCO-2020). En República Dominicana la matrícula aumentó en los años 90 el triple de los 
anteriores 40 años (Mejia-Ricart et al., 2003). Según datos del MESCYT del año 2002 al 2019 aumentó 
la matrícula estudiantil universitaria en un 48% (MESCYT, 2023). Con el aumento de la matrícula tam-
bién ocurre un gran incremento de la deserción universitaria, la cual se ha convertido en un fenómeno 
muy común en Latinoamérica (Biazus, 2004).  

 
 
 



ENTROPICO  3 de 17 
 

 
Entropico 2023, 1, 2. https://doi.org/10.33413/eau.2023.281  

 

Figura 1. Tasa bruta de matriculación mundial. Fuente: UNESCO –IESALC. 

Investigaciones en República Dominicana, con relación a la deserción universitaria aparecen sólo 
dos publicados: Deserción en la Educación Superior Pública en República Dominicana, Mayra Brea de 
Cabral (2004) referente para MESCyT y el estudio de IESALC. En este estudio se hace un análisis de las 
6 carreras más demandadas en la Universidad pública. Dentro de estas no se encuentra arquitectura. 
En el estudio “Deserción, repitencia y eficiencia de titulación de la educación superior en la República 
Dominicana”, Altagracia López Luis Eduardo González, SEESCyT e Intec (2009), se plantean estadísticas 
y causas de la deserción sectorizados por nivel público y privado, enfocados para el estudio en eficien-
cia de titulación.  En este estudio se hace referencia a la arquitectura como parte del área de las 
ingenierías, pero hasta la fecha no encontramos estudios segmentados referentes al área específica 
de la arquitectura. 

 

1.2.1 La deserción universitaria 

 
Hay distintas definiciones para la deserción universitaria. Rodríguez Núñez (2011, ) menciona en 

su  artículo varios conceptos distintos acerca de la definición de deserción universitaria .  Según 
González “la deserción se puede definir como el proceso de abandono, voluntario o forzoso de la 
carrera en la que se matricula un estudiante, por la influencia positiva o negativa de circunstancias 
internas o externas a él o ella” (González, 2005, p. 2 tomado de Rodríguez 2011)., Algunos definen 
que este se considera deserción ante la ausencia de un año de estudios o entre periodo entre uno y 
otro período académico.  

 
En Latinoamérica se han elaborado investigaciones acerca de la deserción desde distintos enfo-

ques, entre estas investigaciones sobresalen las auspiciadas por el Instituto Internacional de la 
UNESCO para la Educación Superior en América Latina y el Caribe (IESALC) en la década del 2000-2010, 
con varios trabajos particulares en países de América Latina. Tales esfuerzos se concentraron en un 
documento sobre repitencia y deserción en la educación superior en 14 países de América Latina y el 
Caribe realizado por IESALC/UNESCO, en coordinación con CINDA, en el año 2005. En el estudio se 
reflejó lo siguiente: 
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“El fenómeno de la deserción es de gran trascendencia para el progreso de los países por 
sus costos y sus implicaciones sociales y familiares. En efecto, a nivel regional se pudo deter-
minar que más de la mitad de quienes ingresan a las universidades no concluyen sus estudios 
en los programas que iniciaron, o bien, se demoran mucho más de lo estipulado” (Lopez & 
Gonzalez, 2009). 
Para diferentes autores entre estos Noriega Biggio et al. (2015) la deserción y el fracaso acadé-

mico (reflejado por la repetición y la eficiencia terminal), son los indicadores más importantes de la 
calidad educativa.  

  
El informe del Plan Decenal 2008-2018 elaborado por la SEESCYT, plantea que para el año 2004 

la tasa de deserción para países de Latinoamérica estaba entre un 54% y un 82%. Los datos para Re-
pública Dominicana indican que la tasa de deserción en la universidad pública era de un 75%, siendo 
la única universidad que tenía estudios de esa naturaleza en ese momento (SEESCyT, 2008). 

 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Figura 2. Tasa de deserción estudiantil en educación superior-2004. Fuente UNESCO –IESALC. 

De manera más actualizada el Banco Mundial realizó un estudio donde se presenta la deserción 
en América Latina para el año 2017. República Dominicana tiene unos valores entre el 20% y el 30 %. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Figura 3. Tasa de deserción estudiantil en Latinoamérica . Fuente Banco Mundial (Ferreyra et al., 2017) 
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Para la carrera de arquitectura a nivel nacional no existen estadísticas específicas publicadas. Las 
estadísticas correspondientes a la carrera de Arquitectura se encuentran junto con las de ingeniería.  
En un estudio realizado en 2009 por el MESCyT se llegó a la conclusión con respecto a las diferentes 
áreas de estudio lo siguiente: “Las áreas de Ingeniería y Arquitectura, Económicas y Sociales, y Agro-
nómicas y Veterinarias, se sitúan con los más altos niveles de la deserción, con un promedio por en-
cima del 30%”. Con respecto a las universidades privadas el porcentaje de deserción es un 40%. Con 
respecto a la universidad pública, las carreras del área de Ingeniería y Arquitectura figuran con la más 
alta tasa de deserción y la más baja tasa de titulación con respecto a las carreras de otras áreas. 
(MESCyT, 2023). 

 
Para arquitectura se encuentran estudios de universidades que plantean el tema de la deserción:  

En  el estudio 2013 para la  Universidad de Buenos Aires en Argentina el porcentaje  de deserción 
en Arquitectura fue de 17.4% (Biggio et al., 2015)  en el estudio para la Universidad  PUCESI la de-
serción es de 41%  (Hidalgo, 2018), en Colombia a nivel nacional en el área de Ingeniería, Arquitec-
tura y Urbanismo, con un 49.9% Colombia (Palacios, 2009) Ecuador Universidad UDLA -la deserción se 
establece en 20%, en Perú se considera la deserción aproximadamente en un 16% (Deserción: 24,4% 
De Alumnos Abandona La Carrera En Primer año, 2021). Tomando estos estudios consideramos que 
la deserción en Latinoamérica se encuentra entre el 16% y el 40%. 

 
 El período más crítico que se considera en cuanto a la deserción, es el primero, como lo señalan 

diversas investigaciones. En países europeos, informes indican que el abandono en el primer año se 
ubica entre el 16 y 24% (Noriega Biggio et al., 2015) y (Biazus, 2004). Otros estudios plantean que del 
total de estudiantes que desertan, el 62% de los que desertan de la carrera universitaria, lo hacen 
durante el primer período (Rabe Rendón, 2020). 

 
Las causas para la deserción son de índole multifactorial, entre estas: 
 

 Académicas: 
a. Mala calidad en la educación secundaria 
b. Dificultades para rendir académicamente 
c. Estrategias de estudio superficiales (Rowe, 2002 citado por Noriega, Biggio et 

al., 2015) 
d. Aplicación deficiente de estrategias de estudio (generales o específicas) de los 

contenidos de cada carrera, las metas y motivaciones de los alumnos (Silva, 
2005). 

 Individuales:  
a. La desorientación vocacional” (Vélez y López, 2004, como se cita Olave-Arias 

et al., 2013) 
b. Falta de dedicación del alumno 
c. Falta de aptitudes, habilidades o interés por la carrera escogida 
d. Manejo eficiente del tiempo de estudio (Centro Interuniversitario de Desarro-

llo Andino, 2006, 31) 
e. La baja capacidad de persistencia y el manejo ineficiente del tiempo de estu-

dio. (Noriega Biggio et al., 2015). 
 
Para el ámbito de este estudio nos concentramos en las causas individuales: la desorientación 

vocacional, falta de aptitudes, habilidades o interés por la carrera escogida. 
 

1.2.2 Pruebas de Ingreso    

 
Las pruebas de ingreso constituyen una estrategia para la selección de los estudiantes y aunque 

hay distintas opiniones encontradas al respecto, se ha demostrado una mayor tendencia al abandono 
de los estudios en las instituciones que no poseen una prueba de ingreso (Sposetti & Echevarría, 1997 
como se citó en Brea de Cabral, 2004).  
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Aunque las pruebas de ingreso para entrar a las Instituciones de Educación Superior, IES, existen 
desde los años 60, su aplicación se intensificó en los años 90 en Europa y posteriormente en los años 
2000 en Latinoamérica dentro del proceso de globalización mundial (Jorge, 2014, 252) 

 
En República Dominicana el Sistema de evaluación de la Educación Superior se plantea dentro 

de la ley 139-01 a partir del 2001. Esto da inicio a la aplicación de la prueba POMA para todas las IES. 
En el informe “Evaluación y acreditación de la educación superior, emitido en 2004 para la UNESCO, 
se concluye como una necesidad elevar la calidad universitaria para poder competir en mercados in-
ternacionales (Reyna, 2004). Según el plan decenal 2008-2018 uno de los objetivos es disminuir las 
tasas de deserción en la educación superior (SEESCyT, 2008). 

 
La prueba POMA comenzó a aplicarse de manera experimental en algunas instituciones entre los 

años 2002 y 2006 (López & González, 2009). En el año 2019, se les aplicó Prueba Diagnóstica a noventa 
y siete mil cuatrocientos treinta y un (97,431) estudiantes que solicitaron ingreso a las Instituciones 
de Educación Superior, de los cuales aprobó el 57.54%. En la Universidad Nacional Pedro Henríquez 
Ureña el porcentaje de aprobación es de 85.6% (MESCYT, 2023). 

 
Para aproximarnos al estudio de la deserción en República Dominicana hemos decidido explorar 

las demás universidades de la región y sus pruebas de ingreso: En la región del Caribe existen 18 es-
cuelas de arquitectura, 10 de las cuales se encuentran en la República Dominicana. (Ver tabla 1)  

 
Como observamos las únicas Universidades del Caribe que poseen pruebas de ingreso específi-

cas para la carrera de arquitectura son la Universidad Pedro Henríquez Ureña en República Domini-
cana y la Universidad Tecnológica de Jamaica. Para la Universidad de Jamaica, la admisión en arqui-
tectura es bajo la metodología del portafolio y las entrevistas. El portafolio recoge distintas habilida-
des que debe mostrar el estudiante.  No obtuvimos datos referenciales acerca de estadística de la 
Universidad de Jamaica.  

 

Tabla 1. Universidades con Escuelas de Arquitectura en el Caribe 

Universidades con Escuelas de Arquitectura en el Caribe 

País Nombre De Universidad Siglas 
Tipo De 

Institución 

Procedimiento De 

Admisión 

República Dominicana Universidad Autónoma De Santo Domingo UASD Pública Poma 

Universidad Nacional Pedro Henríquez Ureña UNPHU Privada Poma, Taller De Ingreso, 

Test (Kuder, Trda Y 16 Fps) 

Pontificia Universidad Catolica Madre Y 

Maestra 

PUCMM Privada Poma 

Universidad Iberoamericana UNIBE Privada Poma 

Universidad Central Del Este UCE Privada Poma 

Universidad Organización Y Método OYM Privada Poma 

 Universidad Catolica Nordestana UCNE Privada Poma 

 Universidad Tecnológica De Santiago UTESA Privada Poma 

 Universidad Católica Del Cibao UCATECI Privada Poma 
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 Instituto De Ciencias Exactas INCE Privada Poma 

Puerto Rico Universidad De Puerto Rico UPR Pública Bachillerato Acreditado 

Pontificia Universidad Catolica De Puerto Rico PUCPR Privada Bachillerato Acreditado 

Universidad Politécnica De Puerto Rico PUPR Privada N/D 

Universidad Ana G. Méndez (Actualmente No 

Se Está Impartiendo La Carrera De 

Arquitectura) 

UAGM Privada Bachillerato Acreditado 

Cuba Universidad Tecnológica De La Habana José A. 

Echeverria 

CUJA Pública N/D 

Universidad Central Marta Abreu De Las Villas UCLV Pública N/D 

Universidad De Oriente, Santiago De Cuba UO Pública N/D 

Jamaica Universidad Tecnológica De Jamaica UTECH Pública Portafolio- Entrevista 

Fuente: Elaboración por las autoras. 
 

                          2. Método 
 
El estudio realizado corresponde a una investigación con enfoque cuantitativo, para analizar el 

efecto de las variables en la deserción temprana de la carrera de arquitectura de la UNPHU. 
 
Ya que la cantidad de estudiantes que ingresan a UNPHU en cada cohorte, representa una varia-

bilidad según el periodo hemos elegido se escogió septiembre-diciembre por ser el período en el que 
más estudiantes ingresan a la carrera de Arquitectura. En este período en particular entran los estu-
diantes que han concluido sus estudios del bachillerato y han tomado y aprobado las pruebas nacio-
nales sin contratiempos. 

 
 La población escogida para este estudio se compone de todos los estudiantes que se inscribie-

ron en la carrera de Arquitectura de la UNPHU en las cohortes del período septiembre-diciembre del 
2018 y del 2022. Se escogieron estas cohortes en particular porque, la del 2018 (compuesta por se-
tenta estudiantes) fue la última que completó el primer año presencial antes de la pandemia, y la del 
2022 (compuesta por setenta y tres estudiantes) es la primera en completar su primer año con clases 
completamente presenciales luego de la pandemia, la diferencia entre ambas cohortes es que los del 
2018, para su ingreso a la carrera, solo tomo la prueba de ingreso del Estado (POMA) y los del 2022, 
además de la prueba POMA, tomaron el Taller de Ingreso, los test Kuder, TRDA y 16 FPs. Las informa-
ciones sobre las variables estudiadas fueron tomadas de la base de datos de la institución y la base de 
datos de la Coordinación académica de la Escuela de Arquitectura y Urbanismo. 

 
Para cálculo histórico de la tasa de deserciones, se realizó la relación entre el ingreso de cada 

cohorte y deserciones de cada estudiante en fechas específicas. Como base de datos se utilizaron los 
proporcionados por la universidad. La universidad considera como deserción luego que el estudiante 
tiene por lo menos 3 periodos sin inscribir asignaturas en la carrera designada.  

 
Para comparar la deserción temprana, realizada en los 3 primeros periodos, se analizaron cada 

uno de los récords de cada estudiante que ingresó en septiembre del 2018 y de septiembre de 2022. 
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El objetivo de la investigación será el de determinar si en términos generales, las pruebas de 
admisión han generado una disminución en la tasa de deserción temprana de la carrera de arquitec-
tura. Además, se relacionan los resultados numéricos de cada prueba para inferir el efecto en térmi-
nos cuantitativos de esta tasa de deserción.  

 
No se analizó la varianza de porcentaje de deserción con respecto a la República Dominicana, 

puesto que la carrera de Arquitectura se encuentra en el renglón de las ingenierías y no lo considera-
mos como un factor común y comparable, ya que las habilidades necesarias para arquitecturas son 
distintas a las del estudio de las ingenierías. 

 
Tabla 2. Variables empleadas en este estudio 

Variable Objetivo Aspectos Evaluados 

Poma  

(Prueba De Orientación Y 

Medición De Aptitud Académica) 

 

Prueba Obligatoria Del Estado 

Para El Ingreso A Las Ies 

Evaluar La Inteligencia Académica, 

Entendida Como La Capacidad De Aplicar 

Los Procesos Mentales A Un Conjunto De 

Contenidos Académicos 

Contenidos Verbales, Cv 

Contenidos Matemáticos, Cm 

Contenidos De Ciencias Sociales, Cs 

Contenidos Espacio-Estructurales, Ce 

Contenidos De Ciencias Naturales, Cn 

Madurez Psico-Social , Cc  

   

Taller De Ingreso 

Taller Obligatorio Para Ingresar A 

La Carrera De Arquitectura De La 

Unphu, Requisito De La 

Acreditadora Internacional  De 

Escuelas De Arquitectura 

Anpadeh 

Evaluar La Creatividad, Las Habilidades De 

Dibujo Y Las Habilidades Manuales Para 

Construcción De Modelos. 

Creatividad Gráfica 

Solución Creativa De Problemas 

Preferencias Actitudinales Orientadas A La 

Arquitectura 

Atención A Los Detalles 

Habilidades De Dibujo Y Boceto 

Habilidades Manuales Para Construcción De 

Modelos Volumétricos 

Kuder Determinar Tendencia De Las Personas A 

Preferir Ciertas Actividades Por Sobre 

Otras 

Artístico  

Mecánico  

Persuasivo 

Numérico 

Científico 

Trda 

(Test De Razonamiento 

Diferencial Aplicado) 

 

Detectar Las Fortalezas Y Debilidades Que 

Un Individuo Posee En Habilidades 

Intelectuales Específicas 

Razonamiento General, Rg 

Razonamiento Verbal, Rv 

Razonamiento Numérico, Rn 

Razonamiento Espacial, Re 

Razonamiento Mecánico, Rm 

Fluidez Verbal, Fv 
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Fuente: Elaboración por las autoras. 
 

                          3. Resultados 
 
La tasa de deserción y cambio de carrera del 2015 al 2018 hasta el período de estudio compara-

ble (2018-3) es en promedio del 36%. En promedio para las cohortes de los grupos que ingresan en 
los períodos de septiembre- diciembre el promedio es de un 26% (fuente propia). En el gráfico pode-
mos observar la variación de la deserción según el periodo de ingreso, resultando el periodo de sep-
tiembre-diciembre (periodo 3) el de menor deserción en todos los casos, exceptuando el año 2015. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Figura 4. Tasa de deserción de estudiantes de arquitectura de todas las cohortes de los años 2015 al 2018. 

Fuente: Elaboración de las autoras. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  Figura 5. Tasa de deserción anual de estudiantes de la carrera de arquitectura de las cohortes septiem-

bre-diciembre de los años 2015 al 2018. Fuente: Elaboración de las autoras. 
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La mayoría de las deserciones que ocurren en la carrera de arquitectura se producen durante el 
primer año. A este tipo de deserción se le llama deserción temprana. El porcentaje de deserción en 
relación a la deserción total en promedio por año es un 58%. 

 
Figura 6. Tasa de deserción temprana de estudiantes de la carrera de arquitectura de las cohortes septiem-

bre-diciembre de los años 2015 al 2018. Fuente: Elaboración de las autoras 

 
En comparación al promedio histórico 2015-2018 hay una disminución de la deserción del 6.8% 

para los períodos septiembre -diciembre y con respecto a la deserción promedio anual hay una dismi-
nución de 16.8%. 

 
 En relación específica del 2022-2018 tiene como resultado una disminución de 4.4%. Con rela-

ción al promedio de otras universidades latinoamericanas con estudios el porcentaje de deserción, la 
Universidad Nacional Pedro Henríquez Ureña se encuentra entre los porcientos de deserción más ba-
jas. 

 
Figura 7. Porcentaje de deserción en cohorte 2018. Fuente: Elaboración de las autoras 
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Figura 8. Porcentaje de deserción en cohorte 2022. Fuente: Elaboración de las autoras. 

 
 
En relación a la prueba POMA para los estudiantes del 2018 el 29.4% de los estudiantes que 

desertaron obtuvieron una puntuación entre 400-500 puntos al igual que aquellos que se les exoneró 
la prueba. De Los estudiantes que permanecieron, el porcentaje mayor fue la puntuación de 500-700 
puntos con 53%. No obstante, no consideramos esto valores como predictor de deserción. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Figura 9. Porcentaje de puntuaciones obtenidas en la prueba POMA 2018, según la cantidad de estudiantes 

en deserción. Fuente: Elaboración de las autoras 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Figura 10. Porcentaje de puntuaciones obtenidas en la prueba POMA 2018, según la cantidad de estudian-

tes en permanencia. Fuente: Elaboración de las autoras. 
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En relación a la prueba POMA para los estudiantes del 2022 el 67% de los estudiantes que de-
sertaron obtuvieron una puntuación entre 600-700 puntos. De la misma manera los estudiantes que 
permanecieron la puntuación mayor es la de 600-700 puntos con 53%. Es de notar que hay un incre-
mento de 11.7% de los estudiantes con calificaciones de 400-500 para los estudiantes que desertaron. 
No obstante no consideramos este valor como predictor de deserción. 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Figura 11. Porcentaje de puntuaciones obtenidas en la prueba POMA 2022, según la cantidad de estudian-

tes en deserción. Fuente: Elaboración de las autoras 

Figura 12. Porcentaje de puntuaciones obtenidas en la prueba POMA 2022, según la cantidad de estudian-
tes en deserción. Fuente: Elaboración de las autoras. 

 
Comparando las dos cohortes en relación a la prueba POMA vemos que en general los estudian-

tes con puntuación de 400-500 han disminuido y los de 600 y 700 puntos han aumentado en el renglón 
de permanencia. Con respecto a la deserción aquellos que tienen entre 400-500 puntos han aumen-
tado. Los estudiantes con mayores cantidades en permanencia son aquellos que obtienen entre 500 
y 700 puntos. 
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Figura 13. Comparación de las cantidades de puntuaciones obtenidas en la prueba POMA 2022, según la 

cantidad de estudiantes en deserción y permanencia. Fuente: Elaboración de las autoras. 

 
Con relación al taller de Ingreso se concluye que a medida que tienen la puntuación más baja, 

hay mayores posibilidades de desertar . Mientras la deserción de los que obtuvieron entre 50-59 fue 
del 50%, los estudiantes con puntuación 60-69 da como resultante un 31%, los estudiantes de pun-
tuación 70-79 su porcentaje fue del 20%, los de puntuación 80-89 solo el 1% y de los de puntuación 
90-99 no hay ninguno en deserción. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Figura 14. Comparación de las cantidades de puntuaciones obtenidas en la prueba de taller de ingreso, 

según la cantidad de estudiantes en deserción y permanencia. Fuente: Elaboración de las autoras.  

 

Con relación a la prueba KUDER se pueden observar que los ítems con mayor puntuación son 
primero el aspecto artístico, como segundo en puntuación el elemento mecánico y tercero el renglón 
persuasivo. 
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Figura 15. Cantidades de puntuaciones obtenidas en la prueba KUDER, según los ítems de la prueba 

 
Con respecto a la prueba KUDER y los estudiantes que desertaron podemos visualizar que los 

valores de las personas que desertaron y permanecieron, sugieren poca variación. Por lo tanto, esta 
prueba no es concluyente para verificar la deserción de los estudiantes.  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Figura 16. Comparación de porcentajes obtenidos en la prueba KUDER, según deserción y permanencia. 

Fuente: Elaboración de las autoras.  

 

Con respecto a la prueba TDRA podemos visualizar que los valores de las personas que deserta-
ron y permanecieron, sugieren poca variación. Por lo tanto, esta prueba no es concluyente para veri-
ficar la deserción de los estudiantes.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 17. Comparación de porcentajes obtenidos en la prueba  16FP  , según deserción y permanen-
cia.Fuente: Elaboración de las autoras 
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Para la prueba TDRA  en términos generales los valores en porcentajes más altos son los del 
aspecto de razonamiento general (RG) , le siguen el razonamiento verbal (RV) y el razonamiento es-
pacial. La fluidez verbal (FV) es el valor que más bajo porcentaje tiene, seguido del razonamiento me-
cánico (RM) y el razonamiento numérico (RN). 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Figura 18. Comparación de porcentajes obtenidos en los ítems de prueba TDRA. Fuente: Elaboración de las 

autoras. 

 
Para la prueba TDRA en términos relacionados con la deserción, observamos que la variación 

resulta mínima en la mayoría de los aspectos, con relación a la permanencia. Por lo tanto, esta prueba 
no es concluyente para verificar la deserción de los estudiantes.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Figura 19. Comparación de porcentajes obtenidos en los items de prueba  TDRA, segun desercion y per-

manencia. Fuente: Elaboración de las autoras 

 
4. Conclusiones 

 
En general las pruebas de ingreso a las IES tienen como objetivo garantizar la calidad académica, 

en el caso particular de la Carrera de Arquitectura de la UNPHU, las diferentes pruebas aplicadas, 
entre estas, el Taller de ingreso, Kuder, TRDA y 16 FPs, contribuyen a identificar si el postulante cumple 
con el perfil de ingreso requerido para la carrera y en el caso específico del Taller de Ingreso, también 
le sirve al mismo para tener una aproximación a la carrera que ha elegido.  
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Desde el punto de vista de los objetivos de esta investigación, determinar la relación entre las 
pruebas de ingreso y su incidencia en la deserción temprana, los resultados con respecto a la aplica-
ción de los test Kuder, TRDA y 16 FPs, no fueron concluyentes con respecto al valor predictivo de las 
mismas con respecto a la deserción temprana, sin embargo con respecto al Taller de ingreso se evi-
denció una disminución de la deserción temprana en los estudiantes que aprobaron de manera satis-
factoria el mismo. 

 
Consideramos que es necesario seguir investigando acerca de las posibles correlaciones entre 

todas las pruebas de ingreso y su incidencia en la deserción estudiantil más allá del primer año de la 
carrera, puesto que los contenidos del primer año corresponden al ciclo básico y es a partir del se-
gundo año aumentan considerablemente las exigencias académicas y de habilidades y destrezas par-
ticulares de la carrera; así como también realizar investigaciones con respecto a otras variables que 
puedan incidir en la deserción de la carrera de arquitectura de la UNPHU y también nos permitan 
valorar la pertinencia de la aplicación de cada una de las pruebas de ingreso y las mejoras a realizar al 
Taller de ingreso.  

 
Cabe señalar que como este es un estudio correlacional, los resultados no pueden verse como 

de carácter general, pues se trata de una población en específico, pero es un punto de partida para 
profundizar más no solo en el tema de la deserción en la carrera de arquitectura en general, sino 
también en el carácter predictivo de las mismas con respecto al desempeño académico de los estu-
diantes. 
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