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RESUMEN:

En este estudio se disefid un programa para trabajar los procesos fonoloégicos que interfieren
en la lectoescritura. Se utilizo el Test predictivo de dificultades en la lectoescritura de F.
Cuetos, P. Suarez-Coalla, M.L. Molina, M.C. Llenderrozas, que consiste es un test breve
formado por seis subtareas que evalian los principales componentes del procesamiento
fonoldgico: discriminacién de fonemas, segmentacion de silabas, identificacion de fonemas,
repeticion de pseudopalabras, memoria verbal a corto plazo y fluidez verbal. Se llevé a cabo
en el colegio Calasanz de Santo Domingo, donde se comenzo el proceso de recoleccion de
datos e inmediatamente se dio principio al plan piloto que consistid6 en evaluar a 10
estudiantes. El piloto demostrd que no era necesario realizar modificaciones al test, ya que

los participantes demostraron comprension del contenido de los estimulos de la prueba.

Al finalizar el plan piloto, se procedié a evaluar la muestra que constaba de 26 estudiantes,
se realizd de manera virtual via Zoom. Luego de finalizar los test, se procedi6 analizar los
datos e interpretar los resultados del test. Se seleccionaron los que resultaron con un
porcentaje menor, demostrando que estos presentan alguna deficiencia en uno o varios
procesos de la conciencia fonoldgica. Un grupo de 16 estudiantes, fue seleccionado tomando
como criterio los que hubieran obtenido un porcentaje menor en la prueba aplicada, en la que
mostraban alguna deficiencia en uno o varios procesos fonoldgicos. Por lo tanto, estos fueron
seleccionados para la aplicacion del programa virtual que ha sido creado en una pagina de
blogger con actividades para trabajar los procesos fonologicos de manera virtual. Se les
hicieron intervenciones virtuales donde en cada actividad se trabajaba de manera ludica algun
proceso. Posteriormente al trabajar el programa, se volvio a evaluar a los 16 estudiantes con
el Test predictivo de dificultades en la lectoescritura de F. Cuetos, P. Suarez-Coalla, M.L.
Molina, M.C. Llenderrozas, que mostraron cambios significativos en los resultados,

confirmando asi la eficacia del programa aplicado.

PALABRAS CLAVES: Fonologico, escritura, lectoescritura.



ABSTRACT:

In this study we designed a program to work on the phonological processes that interfere with
literacy. The predictive test of difficulties in reading and writing by F. Cuetos P. Suarez-
Coalla, M.L. Molina, M.C. Llenderrozas, was used, which consists of a short test made up of
six subtasks that evaluate the main components of phonological processing: phoneme
discrimination, syllable segmentation, phoneme identification, pseudoword repetition,
memory short-term verbal and verbal fluency. Work was done at the Calasanz school in Santo
Domingo, where the information gathering process began and immediately the pilot plan
began, which consisted of evaluating 10 students. It was observed that changes or adaptations
should be made to the test, we concluded that no modifications should be made, however,

we noticed that many children had difficulty identifying the R phoneme in words.

At the end of the pilot plan, the sample consisting of 26 students was evaluated, it was carried
out virtually by Zoom. After completing the tests, we proceeded to analyze the information
and interpret the results of the test. Those that resulted with a lower percentage were selected,
showing that they present some deficiency in one or more processes of phonological
awareness. Therefore, these were selected for the application of the virtual program that has
been created on a blogger page with activities to work on phonological processes in a virtual
way. Virtual interventions were made where in each activity some process was worked in a
playful way. After working on the program, the 16 students were re-evaluated, who had
significant changes in the results, thus giving confirmation that the program has been
efficient. It is proposed in the recommendations to continue working on the activities and to

follow up on the cases discussed with the teachers.

KEYWORDS: Phonological, writing, lectowriting



INTRODUCCION

Los procesos fonoldgicos estdn muy ligados al aprendizaje de la lectoescritura y como
su éxito en el dominio es un predictor favorable para la alfabetizacion de los nifios. Las etapas
involucradas en el aprendizaje de la lectura empiezan con el reconocimiento de letras y

palabras como imagenes y paulatinamente se desarrolla la etapa fonoldgica (Dahaene, 2019).

La conciencia fonologica es la habilidad que permite comprender que las palabras se
pueden dividir en silabas y estas a su vez en fonemas. Es preciso destacar que existen
diferentes procesos que componen la conciencia fonoldgica, estos procesos son importantes
ya que forman parte de las competencias fundamentales que acercan al nifio a la lectura. Las
investigaciones han revelado que no hay un area predefinida que evolucion6 por la lectura,

sino que se encuentra en la estructura cerebral humana (Dehaene, 2019).

Es importante hablar de las consecuencias de no trabajar estas areas, ya que la lectura
varia de acuerdo con los objetivos, pero también si el nifio es capaz de construir significado
a partir de lo leido. Es decir que se necesita mas que un simple conocimiento de la lengua
para poder descifrar y entender lo leido y es ahi donde interviene la conciencia fonologica
como habilidad, interactuando con el proceso de aprendizaje, ya que es tanto una

consecuencia como una causa que facilita el progreso de este proceso.

La mayoria de los psicoterapeutas y los docentes en momentos de la pandemia
COVID-19 no han contado con las herramientas para intervenir de manera virtual los
procesos fonoldgicos y contribuir en el aprendizaje de la lectoescritura, se debe implementar
técnicas que sean necesarias dependiendo la situacion que se nos presente en el momento, en
esta ocasion se nos ha presentado una pandemia, que ha llevado a parar la educacion de

manera global.

El COVID-19 es una enfermedad causada por el Coronavirus denominada por la
OMS pandemia, este ha provocado la mayor interrupcion en la historia de la educacion y

tiene ya un efecto practicamente universal en los alumnos y docentes de todo el mundo ya
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que todos los centros educativos se encuentran parcialmente cerrados (Organizacion de las

Naciones Unidas, 2020).

Es por esto por lo que el sistema educativo de la Republica Dominicana ha optado
por la educacidén no presencial, planteando la necesidad para los maestros, terapeutas y
psicologos escolares de aplicar el uso de recursos y herramientas virtuales en los procesos

educativos y de intervencion psicoldgica y psicopedagogica.

Esta tesis de investigacion consta de cuatro capitulos los cuales estan compuestos de
la siguiente manera, el capitulo I es el Planteamiento del problema donde dentro lleva la
descripcion del problema, objetivos de la investigacion, objetivo general y especificos, la
justificacion y las limitaciones. El capitulo II Marco tedrico contiene los antecedentes
historicos, los procesos fonologicos: la conciencia fonoldgica, teorias explicativas acerca de
la adquisicién de la lectoescritura, modelos de etapas, modelos continuos, modelo de las dos
rutas, la ruta Iéxica, ortografica o via directa, modelo de ruta en cascada, modelo
conexionista, el Test para la deteccion temprana de las dificultades en el aprendizaje de la
lectura y escritura, enfoque perceptivo-motor, el aprendizaje precoz de la lectura, marco
contextual, marco conceptual. En el capitulo III Marco metodologico donde se encuentra la
perspectiva metodoldgica (enfoque), disenio de investigacion, tipo de investigacion, unidad
de anélisis, poblacion, muestra y tipo de muestreo, fuentes primarias y secundarias, fuentes
primarias, fuentes secundarias, métodos de investigacion, técnicas e instrumentos utilizados,
métodos y técnicas de andlisis de datos, fases del proceso de la Investigacion, tabla de
operacionalizacion de variables. El capitulo IV Resultados de la investigacion que contiene

los gréficos y tablas de los resultados.



CAPITULO I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA

En estos ultimos tiempos a causa de la pandemia por el Covid-19, tanto los alumnos
como los maestros han tenido que adecuarse a una nueva modalidad de educacion-
aprendizaje en un tiempo muy limitado, por tanto, puede ser que las maestras no tengan
herramientas necesarias para promover la habilidad metalingiiistica de la conciencia

fonologica, en un entorno de aprendizaje virtual.

En el Colegio Calasanz, el proceso de la adquisicion de lectoescritura se ha visto
afectado en algunos nifos de 4 a 5 afios posiblemente relacionado con la dificultad de la
adaptacion en la virtualizacion de las clases, la cual no favorece en la estimulacion de los

procesos fonologicos.

Al iniciar la alfabetizacion debemos valorar areas como el desarrollo cognitivo, fisico
y social que se van anadiendo segun las necesidades de los nifios, pero esto es solo una parte
de las habilidades que debe ir formando un nifio. No desarrollar los procesos fonologicos
podria convertirse en un factor de riesgo para estos alumnos, ya que, los nifios que presentan
dificultades en el aprendizaje o en la adquisicion de la lectoescritura tienen un reto mayor al
tener que enfrentarse a una forma de estudiar muy diferente del que anteriormente ya estaban
acostumbrados, por lo tanto de no fomentar la conciencia fonoldgica en las primeras etapas
lectoras podria afectar la comprension de grafemas y fonemas, la conformacion de palabras

y la lectura comprensiva de un texto.

1.2 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.2.1 OBJETIVO GENERAL

Disefiar un programa virtual de intervencion de procesos fonologicos que interfieren
en la lectoescritura, con nifios de 4 a 5 afos, del Colegio Calasanz, abril 2021 - Julio 2021,

Santo Domingo, Republica Dominicana.



1.2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Evaluar los procesos fonologicos en los estudiantes de 4 - 5 afios del colegio
Calasanz.

e Identificar necesidades y fortalezas de la conciencia fonoldgica en los
estudiantes.

e Crear las estrategias de intervencion de los procesos fonoldgicos a partir de
las necesidades detectadas en la evaluacion.

e Valorar la eficacia del programa en la intervencion de los procesos

fonoldgicos.

1.3 JUSTIFICACION

La pandemia del COVID-19 cambi6 nuestros héabitos y caus6 grandes estragos en el
sistema educativo dominicano, que, de manera drastica, tuvo que implementar la educacion

a distancia, virtual y en casa debido al confinamiento (Fernandez &amp; Arias, 2021).

Sin embargo, las estrategias utilizadas para el proceso educativo en ese entonces no
han podido llegar a todos los sectores, y ha ocasionado que los estudiantes deserten la
educacion. Esto ha ocurrido no solo en paises vulnerables, como la Reptblica Dominicana,

sino a nivel mundial (Fernandez &amp; Arias, 2021).

Por motivos de la pandemia COVID-19, las clases se detuvieron de forma presencial
y se continud de manera virtual durante los meses de abril, mayo, junio y julio. Al terminar
el periodo escolar 2020 — 2021 se ha estado impartiendo docencia en entornos virtuales de

aprendizaje.

La matricula escolar en la Republica Dominicana con la modalidad a distancia
alcanza a dos millones 200 mil estudiantes solamente en el sector publico, en el sector
privado se encuentran unos 600 mil estudiantes, un total de 800 mil alumnos matriculados a

nivel nacional (Castillo, 2021).



A pesar de que la docencia se imparte de manera virtual es prioritario seguir con el
reforzamiento de habilidades metalingiiisticas que fomentan la lectoescritura. Los nifios que
forman parte de esta investigacion estan en una etapa relevante, ya que es la edad en que

tienen las habilidades necesarias para empezar a leer y escribir.

Ante estas razones se ha decidido crear un programa de manera virtual donde se
faciliten los recursos necesarios para establecer un plan acorde a la poblacion, es importante
destacar que estara enfocado en las necesidades generales que abarcan los procesos
fonoldgicos como los subprocesos de memoria auditiva, segmentacion silabico-fonética,

reconocimiento fonético y otros.

Es necesario abarcar las areas de los procesos fonoldgicos para asi poder concretar
una intervencion de manera exitosa en los nifios, todas las areas se representaran en
actividades que se relacionen con estos procesos. Intervendremos todas las areas sin importar
que alguien presente necesidad en una en especifica, sino que se trabajard en todas por
conjunto.

Esta investigacion valida la importancia de la necesidad de un enfoque preventivo
que permita detectar indicios de dificultad en el aprendizaje de la lectoescritura e intervenir
oportunamente para que llegado la alfabetizacién disminuyan los riesgos de complicaciones

en el proceso de aprendizaje y por ende en la autoestima.

Los beneficios de esta investigacion es que se detectara a tiempo cuales son los
procesos que se podrian ver afectados en el area fonoldgica que podrian intervenir en un
manejo adecuado de la lectoescritura. Al crear un programa donde se trabajen las areas
afectadas o con poca estimulacion, se podra mejorar el nivel de rendimiento en la parte
académica. En la actualidad existen pocas investigaciones sobre la conciencia fonologica y

su relacion con la lectoescritura en la edad entre 4 a 5 afios.

Es beneficioso para el colegio ya que se podrian ver casos similares en un futuro
grado y este programa podra darles pautas de como trabajar esos casos en especificos gracias
a las actividades que veremos, ademads, de que el programa podria ser utilizado en otros
centros con niflos que presenten situaciones similares. Esta investigacion es posible gracias

a los recursos humanos, al acceso del colegio y a la poblacion.



1.4 LIMITACIONES:

Las dificultades que se podrian presentar van de la mano con la situacion global
actual, la pandemia ha evolucionado e impactado de manera directa la forma de impartir
clases y esto es un factor importante en el aprendizaje de los nifios. En vista de que los
estudiantes del colegio Calasanz tienen las posibilidades de contar con aparatos electronicos
en casa que les permite recibir tanto sus clases como sus evaluaciones, se estima que la
educacion a distancia no serd impedimento para la aplicacion del programa virtual a los

estudiantes.

Es un tema considerado novedoso ya que tiene poca informacion antecedente de
produccion nacional. Debido a que la enfermedad del coronavirus ha impactado en todo el
mundo de manera no gradual, esto ha sido un factor de impulso para motivar la curiosidad
de las estudiantes que desarrollaran esta investigacion y asi indagar a fondo entre los articulos
y revistas cientificas que han surgido desde el 2019 hasta el 2021 con mucha informacion

valiosa sobre el Covid-19.

Otras variables intervinientes y que se dificulta controlar son la falta de
estimulacion de ciertas areas como el habla y grafomotor. Distracciones y/o estimulos que se
presentan en el hogar a la hora de trabajar y el seguimiento de los padres ante lo académico.
Para amortiguar el posible impacto de estas variables, se sugirio a los padres crear un area de
estudio, donde esta contara con luz adecuada, ambientacion acorde al nivel escolar del nino,
mesay silla. Los padres deben programar una hora para poder realizar las tareas y actividades

correspondientes con el estudiante.



CAPITULO II - MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES HISTORICOS

2.2.1 Los procesos fonologicos explicitos: la conciencia fonoldgica

Un importante objeto de reflexion metacognitiva es el lenguaje en sus diferentes
componentes. Asi, las habilidades de conciencia lingiiistica, también llamadas habilidades
metalingiiisticas, hacen referencia a la capacidad para tratar el lenguaje objetivamente, para
reflexionar sobre ¢l de forma explicita y manipular sus estructuras, fuera de su funcion
comunicativa. Asi, forman parte de ellas las habilidades metafonoldégicas o de conciencia
fonoldgica, las metamorfoldgicas, las metasintacticas, las metasemanticas y las

metapragmaticas (Jrodge, 2017).

Las primeras auto correcciones o las primeras preguntas que los nifios hacen sobre su
propia habla suponen el inicio de la reflexion sobre el lenguaje (por ejemplo, cuando
preguntan ;se dice ponido?). El papel de esta reflexion aumentard y cobrara especial interés
cuando se enfrenten al aprendizaje formal de la lectoescritura. Las habilidades de conciencia
fonologica han sido y contintlan siendo muy investigadas por su papel crucial en el
aprendizaje de la lectura y de la escritura, sobre todo en las fases iniciales de este

aprendizaje.

De particular importancia son las de conciencia fonémica, que son consideradas como
uno de los pilares de la adquisicion de la lectura, junto con la ensefianza con énfasis en las
reglas de correspondencia grafema-fonema y viceversa (ensefianza fonética), el vocabulario,
la fluidez lectora y la comprension. Ahora bien, su importancia se matiza en funcion del

tipo de codigo escrito.

El conocimiento del lenguaje es inconsciente e implicito porque no sale de los limites
de circuitos neuronales especializados. La accion de leer es hacer afiicos dicha
especializacion. Para aprender a leer, se necesita tomar conciencia de las estructuras del

lenguaje oral: Las palabras, las silabas, los fonemas (Dehaene., 2019).



La escritura es parecida a un codigo secreto que enlaza los sonidos, las silabas o las

palabras de una lengua y como cualquier codigo secreto, descifrarlo requiere aprendizaje.

En la lectura, el reconocimiento de morfemas ayuda a identificar el significado de las
palabras y a establecer relaciones entre palabras que estan emparentadas y por eso también
comparten algin tramo de su representacion grafica. En resumen, todos los buenos lectores
saben decodificar a la vez los sonidos y los morfemas de las palabras. Antes de aprender a
leer, el cerebro del bebé ya estd practicamente organizado: Desde los primeros meses las
areas del lenguaje hablado entran en funcidn, asi como también lo hacen las areas visuales.
Con el aprendizaje de la lectura una parte de ellas van a especializarse para reconocer los

grafemas y fonemas (Dehaene., 2019).

Se pudo encontrar en la Universidad Auténoma de Santo Domingo sobre la tesis:
Disefio, desarrollo y evaluacion de un programa de acceso a la lectoescritura para alumnos
con graves problemas de aprendizaje, Santo Domingo, afio 2014. El mismo cuenta con un
marco tedrico y el estudio empirico. En el marco tedrico se expresan las teorias explicativas
como adquirir de la lectoescritura, se realiz6 una revision de la evolucion de los conceptos y
la metodologia sobre su proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura, con el
objetivo de explicar como aportan en los procesos de concepcion actual del modelo de

ensefianza y se presentan de manera detallada para su ensefianza.

En ese mismo orden en la Universidad Catélica Madre y Maestra se encontro la tesis:
Evolucién de los factores implicados en la adquisicion y desarrollo de la lectoescritura en

nifios de 4 a 7 afios y su relacion con dos métodos de ensefianza de la lectura, Santo Domingo,

Ano 2011.

Con esta investigacion los estudiantes pudieron desarrollar dos ejes muy importantes
en torno a la ensefianza de la lectura. Es importante destacar la influencia de los métodos de
ensefanza que se utilizan en la institucion por medio de la instruccion lectora en castellano
sobre la fonologia el cual despliega diversas variables que en la investigaciéon han mostrado
como predictoras en los nifios de 4 a los 7 afios, de ahi el éxito del rendimiento lector y la
evolucion de éstas y por otro, donde se puede ver la influencia de dichas variables para el

rendimiento lector, donde se pueden identificar la capacidad que tienen para la comprension
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sobre la lectura en sus inicios de la educacion primaria y lo que significa en el transcursos de

los afios de la lectoescritura con el funcionamiento de los métodos empleados.

Se logré encontrar en la Universidad Nacional de Cuyo, la tesis: Un Programa de
Intervencion Pedagogica en Conciencia Fonoldgica. Efectos sobre el Aprendizaje Inicial de

la Lectura, Argentina, afio 2012.

En esta investigacion se describe un programa de estimulacion lingiiistica que facilita
el aprendizaje de la lectura en nifios de nivel inicial en situaciones de riesgo pre-lector. El
programa se describe en diferentes dimensiones, el numero y las habilidades fonologicas
seleccionadas, la manipulacion o no de letras en asociacion con los fonemas y a graduacion
de las actividades. Se trabajo con un plan de trabajo de 36 secciones con grupos pre y post.
Recibieron estimacion de la conciencia fonoldgica y el conocimiento de los sonidos que

tienen las letras (De Mello Francatto, 2017).

En la investigacion donde se valido el test empleado en esta investigacion realizado
por F. Cuetos, P. Suarez-Coalla, M. I. Molinay M. C. Llenderrozas (Cuetos et al., 2015) en
Espafia, con el nombre de Test para la deteccion temprana de las dificultades en el aprendizaje
de la lectura y escritura, donde evaluaron un total de 298 nifios y nifias de cuatro afios con el
objetivo de elaborar un test breve de deteccion temprana de las dificultades en el aprendizaje
de la lectura y escritura, para asi evitar el fracaso escolar y el sufrimiento de muchos nifios y

familias (Llenderrozas, 2018).
2.2.2 Teorias explicativas acerca de la adquisicion de la lectoescritura

Las fases de la adquisicion de la lectura constituyen un tema polémico debido a la
variabilidad en su aprendizaje. Ello ha dado lugar a dos grandes grupos de modelos, segiin
consideren que los nifios durante el aprendizaje de la lectura pasan o no por una serie de
etapas que se detallan a continuacion: Una distincion ya clésica de estas teorias diferencia
entre aquellas que entienden el aprendizaje lector como un proceso en el que hay que superar
varias etapas, que se enmarcan en los llamados modelos discretos o de estadios, frente a otras
que consideran innecesario el paso por determinadas fases, conocidas como modelos

(Arriaga, 2018).
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2.2.3 Modelos de etapas

Los modelos de etapas proponen una secuencia evolutiva a lo largo de la cual los
nifos desarrollan habilidades basicas de acceso Iéxico interno. Se postula la existencia de
una serie de estadios, cada uno caracterizado por el predominio de una determinada estrategia
El origen de este planteamiento lo situamos en los estudios de Marsh, Friedman, Welch y
Desberg quienes, partiendo de la teoria piagetiana, proponen cuatro estadios en la evolucion
del proceso de reconocimiento de palabras:

1) Etapa de sustitucion lingiiistica donde el lector memoriza palabras en un contexto.

2) Etapa de memorizacion por discriminacion de indices visuales, donde el lector
utiliza claves visuales, como por ejemplo la primera letra, para comparar la palabra a
aprender con otras ya conocidas.

3) Etapa de la descodificacion secuencial, donde el nifio se basa en las reglas de
correspondencia grafema-fonema para identificar las palabras.

4) Etapa de descodificacion jerarquica, cuando utiliza las reglas méas complejas entre

sonidos y letras (Arriaga, 2018).

2.2.4 Modelo de Frith

Diversos tipos de modelos, pero el modelo mas notorio es el que explican las diversas
etapas que pasan los estudiantes durante el proceso del aprendizaje de la lectura, este es el de
Utha Frith, quien apoya que, para llegar a convertirse en buenos lectores, los infantes deben
pasar por ciertas etapas necesarias. Este modelo es el referente dentro de las teorias del
desarrollo del aprendizaje de la lectura, por mencionar las series de estadios que se
encuentran en el mismo. Esta creadora mantiene que el nifio, antes de llegar a la lectura mas

avanzada, debe pasar por ciertas etapas que son tres:
1) Etapa Logografica. Esta etapa aparece en torno a los 4-5 afios, siendo una etapa

propiamente de reconocimiento de patrones. El infante reconoce series de palabras por el

contexto por ciertos aspectos de estas (colores, inclinacion, tamafio de las letras.
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Ademas, el conocimiento que aprendemos en el quehacer diario esta anclado y
conectado con el contexto en el que el conocimiento se construyd (King, 2016). Sin embargo,
no es una etapa necesaria para el proceso de descodificacion. El hecho de que los nifios pasen
0 no por esta etapa va a depender de su exposicion a este tipo de estimulos, asi como del
método de aprendizaje de la lectura al que esté sometido. Tal es asi que un método fonético
puede que haga entrar directamente al niflo en la etapa alfabética sin pasar por la logografica

(Alvarez, 2017).

2) Etapa Alfabética. En esta etapa el codigo donde se trabajan ciertas estrategias de
decodificacion fonologica y decodificacion, el nifio aprende el coédigo alfabético y desarrolla
su maximo nivel los conocimientos o la habilidad para manipular los elementos mas simples
del lenguaje oral, que comenzd de manera incipiente en la etapa anterior, en la que podia
segmentar oralmente las palabras en silabas y en fonemas. Suele ser el momento donde los
fonemas le seran tutiles para poder trabajar una grafia a un fonema oralmente. Cuando ya se
consigue diferenciar los fonemas que forman una palabra, el siguiente proceso es presentar
el fonema con una grafia (escritura) o hacer un signo grafico con su sonido (lectura). Pero,
ademads de hacer corresponder la grafia con el fonema al que representa, como ocurre en la
lectura, para poder acceder al significado de la palabra el nifio tiene que ensamblar las

distintas partes que ha leido, dando asi unidad al conjunto de sonidos.

3) Etapa Ortografica. Esto se puede lograr ya cuando el nifio aprende patrones
ortograficos que lo relacionen con palabras familiares. Esto permite reconocer y producir
ciertas palabras de manera instantdnea (o algunas de ellas) de forma directa sin tener que
hacer la conversion grafema fonema. En esta fase se ve el uso de las analogias o reglas de
pronunciacion dictadas, suelen denominarse lectura fluida (Wolf, Vellutino y Gleason, 2016)

que es el rasgo definitorio de la lectura experta (Alvarez, 2017).

2.2.5 Modelo de Seymour

Seymour (1990, 1994, 1997, 1999) menciona a los tres estadios indicados:

logografico, alfabético y ortografico. Su planteamiento no difiere de la autora Frith (1985,
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1989) que también menciona los tres anteriores periodos. Seymor hace un gran aporte a la
explicacion progresiva del 1éxico ortografico que permite acceder a la ultima fase del
desarrollo lector. Este ejemplar trata de definir un disefio cognitivo que explique el desarrollo

del lenguaje.

Para este autor durante la etapa logografica se produce un rudimentario
reconocimiento de las palabras que se realiza por medio de una estrategia de discriminacion
visual donde se identifican las palabras por sus rasgos mas sobresalientes como tamaiio,
color, posicion.... asi como en el contexto en que aparecen, siendo aun incapaces de efectuar
operaciones de andlisis de las palabras escritas y de establecer relaciones entre partes de ellas
y partes de la pronunciacion correspondiente. Todavia no son capaces de una verdadera
lectura, ya que si se realiza un cambio de la tipografia o algun tipo de caracteristica visual de

las palabras ya no pueden reconocerla (LLenderrozas, 2021).

Una vez identificados estos rasgos relevantes se accede a un lexicon logografico a
partir del cual es posible acceder al sistema semantico y obtener el significado de la palabra.
Alcanzado el significado de la palabra se puede acceder a un lexicon fonologico en el que se
obtienen los sonidos y, a partir de ahi, se activara el sistema articulatorio para emitir la

respuesta hablada, es decir, la lectura (Cuetos, 2016).

La lectura alfabética es crucial en el aprendizaje de la lectura dentro de los sistemas
alfabéticos. Se produce, por tanto, gracias al aprendizaje explicito de las reglas de
correspondencia grafema-fonema y a la adquisicion del principio alfabético y comienza con
el reconocimiento de los grafemas de forma individual; una vez reconocidos los grafemas se
accede al lexicon alfabético el cual estd interconectado con un procesador ortografico
(sistema de produccion de los grafemas) y con un procesador fonoldgico (conversor de
grafemas en fonemas) que permite que se convierta el segmento ortografico en fonoldgico
para asi poder identificar palabras no familiares que no se hayan visto escritas con
anterioridad y pseudopalabras. El desarrollo de esta etapa conlleva que el nifio aprenda a
distinguir las letras, segmentar las palabras y aplicar las reglas de correspondencia grafema-

fonema y de combinar los sonidos para producir palabras.
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Durante la lectura ortografica se forma el Iéxico ortografico que se genera a partir de
un nucleo basico que incorpora progresivamente estructuras mas complejas como por
ejemplo las experiencias logograficas y alfabéticas tales como el conocimiento fonoldgico
adquirido durante el desarrollo de la etapa alfabética. En este sentido, el metaconocimiento
fonologico desempefia un papel esencial, puesto que la informacion en el armazédn

ortografico se organiza en funcion de las unidades intra silébicas principio y rima.

Segun Cuetos (2016) “Catedratico de Psicologia del Lenguaje en La Universidad De
Oviedo”. Los nifios suelen aprender patrones ortograficos cuando tienen en su vocabulario
palabras familiares. Esto es analogias, pronunciacion, ortografia y también la lectura fluida.
Es uno de los items mas importantes para la lectura. Estas estrategias permiten producir de
manera momentanea ciertos fonemas, letras palabras (o parte de ellas) de forma directa sin

tener que realizar la conversion grafema fonema (Cuetos, 2016).

En el proceso desde que el sujeto no sabe leer hasta el momento en el que puede
hacerlo, el autor propone varias fases que no se definen como los estadios secuenciales de
algunos modelos evolutivos como el de Frith (1985, 1989), sino en términos de los
componentes del modelo. Estos componentes estan en proceso de formacion y la naturaleza
de la principal interaccion con el desarrollo de la conciencia lingiiistica tiene lugar

simultaneamente a la adquisicion del lenguaje escrito.

Partiendo de las anteriores etapas, las fases, segin Seymour son las siguientes:

1) Fase prelectora o anterior al aprendizaje de la lectura en la que se desarrolla el
sistema lingliistico, relacionado con el lenguaje oral. Los elementos morfolégicos y
fonologicos de este sistema seran fundamentales para el proceso de adquisicion de la
lectoescritura. Dichos elementos no se tenian en cuenta en el modelo de Frith. Para Seymour,
en este estadio los nifios no tienen suficientes demandas externas que exijan el desarrollo del
nivel de metalingiliismo, por lo que se asume que la organizacion y el control del lenguaje
oral alin son inconscientes, constituyendo, no obstante, la base para el desarrollo de algunas

habilidades que se requieren para la lectura y la escritura.
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2) Fase del nivel basico cuya adquisicién supone la respuesta a la ensefianza formal
de la lectura y escritura que comienza en la Educacion Primaria. En este periodo se
desarrollarian el sistema logografico y el sistema alfabético. Que aparezca primero uno u otro
depende de donde se ponga el énfasis en la ensefianza-aprendizaje: si se hace hincapié en el
aprendizaje de las palabras de forma global, seria el sistema basico logografico el que
apareceria primero (Seymour y Elder, 1986).“Catedratico de Psicologia del Lenguaje en La
Universidad De Oviedo”. Por el contrario, si el énfasis se pone en las correspondencias entre
las letras (grafemas) y sus sonidos (fonemas), seria el alfabético el que se desarrollaria antes,

tal como lo hacen los métodos fonéticos (Cuetos, 2016).

3) Es la fase de construccion del modulo ortografico donde se produce el
establecimiento y la consolidacion de las representaciones ortograficas que son propias del
sistema escrito en el que aprende el sujeto. Desde este modelo, la alfabetizacion implica una
interaccion permanente entre el desarrollo del sistema ortografico y las representaciones
fonoldgicas, en las cuales las estructuras implicitas se hacen explicitas en respuesta a las
demandas creadas por la ruta ortografica. Existe una disparidad de opiniones acerca de la
influencia del dominio fonoldgico sobre el conocimiento ortografico. Los lectores
principiantes de lenguas de ortografia transparente son relativamente insensibles a las
caracteristicas ortograficas de la palabra y sugiere que se requeriria una cantidad considerable

de exposicion a la escritura para poder comenzar a adquirir conocimiento ortografico.

Asi, tal vez a partir de mediados del segundo afio de educacion bésica, los nifios
desarrollaran una cierta sensibilidad ortografica, necesaria para la adquisicion de informacion
léxica especifica. Esos resultados han llevado a plantear la hipotesis de que los nifios que
aprenden a leer y a escribir en lenguas de ortografia transparente tardarian mas que los
lectores de lenguas opacas en desarrollar un 1éxico ortografico. Sin embargo, en un intento
por poner a prueba esta hipotesis, Alegria, Marin, Carrillo y Mousty (2017) compararon la
adquisicion lectora en nifios que aprendian a leer y a escribir en espafiol y en francés y
encontraron evidencia de que los nifios adquieren conocimiento 1éxico en espafiol antes que

en francés, una lengua de ortografia mas opaca.
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De la misma manera, Defior, Alegria, Titos y Martos (2007), al analizar esta
problematica, consideraron que la formacidon de representaciones ortograficas puede ser
menos necesaria en espaiol pero que, dado que la ortografia transparente facilita el
aprendizaje de la lectura y hace que el proceso de adquisicion sea mas precoz (Seymour, Aro
y Erskine, 2016), los nifios tienen mayores oportunidades de adquirir experiencia lectora, lo

que daria lugar a la formacion temprana del 1éxico ortografico (Cuetos, 2016).

4) Se desarrolla la construccion del moédulo morfografico donde el conocimiento
sigue avanzando. En esta fase se da la formacion de las representaciones de palabras
complicadas en las que se combinan las silabas, ademas de que se afiade la informacién sobre
las formas multisilabicas y morfoldgicas complejas. Esta secuencia de adquisicion de la
lectura es paralela a la evolucion metalingiiistica, que representa la estructura segmental del
lenguaje oral y sus funciones, con una influencia interactiva y causal sobre el desarrollo del

lenguaje escrito.

Lo destacable del modelo de Seymour (2017) es la interaccidon que establece entre la
adquisicion de la lectura y el desarrollo metalingiiistico como procesos simultaneos que
deben ser sistematicamente ensefiados en el contexto de aprendizaje de la lectura. En esta
linea Defior y Serrano (2017) definen las habilidades metalingiiisticas como la capacidad
para tratar el lenguaje objetivamente, para reflexionar sobre ¢l de forma explicita y manipular
sus estructuras, fuera de su funciéon comunicativa. Lo metalingiiistico se convierte, segin la
lingiiistica, en un nuevo nivel de actividad del hablante, en el que no so6lo el lenguaje se usa
en situaciones comunicativas, sino que, ademas, el individuo lo aisla del contexto inmediato

para reflexionar, analizar y examinar sus diferentes dimensiones (Cuetos, 2016).

2.2.6 Modelo de Gough

Este modelo presenta un esquema general igual al de los modelos anteriores, resalta
la importancia del conocimiento metalingiiistico. Gough y colaboradores (1991,1992)
indican dos momentos en el aprendizaje de la lectura en el nifo: etapa de las claves visuales
y etapa del cifrado. Y entre ambas, sefiala un proceso conocido como proceso de criptanalisis.

La etapa de las claves visuales podria asemejarse a la etapa logografica. El nifio examina la
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palabra y selecciona alguna clave visual que le permita distinguir una palabra de otra. A
diferencia de la etapa logografica donde el nifio aprende la palabra entera, en esta etapa el
nifio s6lo aprende una clave, y reconocera la palabra siempre y cuando aparezca en un

contexto invariante (Defior, 2017).

En la etapa del cifrado el lector decodifica la palabra, es decir, ha de ser capaz de
utilizar los signos ortograficos, gracias a un proceso que Gough denomina proceso de
criptanalisis o proceso de ruptura del cifrado. Este proceso supone comprender el sistema de
correspondencia letra-sonido, diferenciando cada letra que compone la palabra, saber que
cada palabra hablada se puede descomponer en fonemas y, por ultimo, comprender que cada

palabra hablada puede asociarse con una palabra escrita.

El modelo de Gough se basa en los componentes grafémicos, sugiere que la
extraccion de rasgos y el reconocimiento de las letras tiene lugar gracias al procesamiento en
serie (letra-a-letra) y que la identificacion de la palabra tiene lugar a través de una re
modificacion fonémica por turno de cada letra, utilizando las reglas de conversion grafema-
fonema (CGF) para poder acceder a su significado. El componente serial de este modelo se
vera cuestionado por estudios que demuestran que las palabras no se conocen con facilidad

cuando las letras son presentadas de dos en dos.

2.2.7 Modelo de Ehri

Ehri (1991, 1992) vuelve a la clasificacién inicialmente propuesta por Frith,
atribuyendo las siguientes caracteristicas bésicas en estas tres siguientes fases: 1) Fase
logografica. En esta etapa el nifio reconoce las palabras a través de las claves visuales,
estableciendo conexiones arbitrarias entre el estimulo y la informacion almacenada en el
lexicon, todo esto producto de aprendizajes memorizados. La palabra es reconocida a través
de la seleccion de algtn distintivo visual y se asocia con su pronunciacion y significado

almacenado en la memoria.
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Esta conexion es totalmente arbitraria y memoristica, puesto que no existe
conocimiento fonolégico de las letras. Esta primera fase resulta efectiva solo para el
reconocimiento de muy pocas palabras, ya que diferentes palabras pueden compartir las
mismas sefiales y, al ser arbitraria, se pueden confundir u olvidar generando errores al leer.
En relacion a cuéndo finaliza el uso de la estrategia logografica y comienza el uso de la
alfabética, Ehri y Wilce (1987) consideran que el cambio esta relacionado con una lectura
basada en los indices fonéticos, tratdndose de un rudimentario proceso de asociacion letra-
sonido en el que también se seleccionan unas pocas sefiales que se asocian a la palabra en la
memoria, con la diferencia de que €stas no son sélo visuales, sino también fonéticas. Este
paso intermedio se produce cuando se comienza a recibir algin tipo de instruccién lectora y

se aprenden los nombres y sonidos de las letras.

2) Fase alfabética. Durante esta etapa el nifio asocia el grafema al sonido y aparece
cuando el nifio comienza a conocer el alfabeto y aprende los nombres y los sonidos de las
letras. En este momento y gracias a la utilizacion de la relacion grafema-fonema los nifios
comienzan a realizar conexiones mas sistematicas entre las letras y los sonidos, aunque no se
produce una vinculacion entre cada una de las letras que componen la palabra y su sonido
(Ehri y Wilce, 1987a; 1987b). Ehri demuestra que los nifios que a edades tempranas han
tenido contacto con el aprendizaje de la lectura alfabética, utilizan claves fonéticas en la
identificacion visual de las palabras y no realizan una lectura exclusivamente visual (Defior,

2017).

En definitiva, aunque no existe un acuerdo general sobre cudndo comienza la fase
alfabética propiamente dicha, si existe una unanimidad en considerar que una persona que
posee habilidades de segmentacion fonoldgica ya ha alcanzado dicha fase. Rueda (1995)
argumenta que el proceso de reconocimiento de un estimulo, escrito, auditivo o dibujo, por
medio de un andlisis visual o acustico, seguido de un analisis grafémico, pictorico o
fonoldgico para formar un codigo, es recogido por las unidades logogen de entrada que
retnen los datos grafémicos, pictoricos o fonoldgicos con los obtenidos del contexto. Con
toda esta informacion se activan las correspondientes salidas que permiten alcanzar el sistema

semantico.
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Una vez obtenido el significado se activa el sistema logogen de salida que genera la
respuesta. Aunque las conexiones que se producen en esta fase no son arbitrarias, como en
la logografica, sino que son sistematicas, éstas son parciales, en el sentido de que no se
produce una vinculacion entre cada una de las letras que componen la palabra y su sonido.
Generalmente, las conexiones que se establecen son entre las letras iniciales y finales de la
palabra y sus correspondientes sonidos; conexiones que estan dirigidas, por tanto, a la

pronunciacion y no al significado.

3) Fase Ortografica. Comienza cuando el nifio acumula suficiente conocimiento
acerca de los patrones de deletreo de las palabras y lo emplea para leer sin necesidad de
recodificacion fonologica. Los lectores procesan secuencias parecidas de letras como si
fueran unidades sin tener que recodificar fonoldgicamente sus letras constituyentes. En este

sentido, los nifios realizan en esta etapa una lectura de palabras por analogia.

Llegados a esta fase, el nifio ya posee, a través de la instruccidon, de un conocimiento
alfabético, en la que las conexiones son sistematicas entre la ortografia de la palabra y sus
sonidos. De esta forma, las ortografias se conectan a las pronunciaciones de las palabras en
la memoria. Aunque los lectores en esta fase son capaces de decodificar las palabras, por
medio de las representaciones repetidas de las mismas, pueden llegar a utilizar una lectura

visual mucho mas rapida (Defior, 2017).

2.3 Modelos Continuos

Los modelos evolutivos estan siendo criticados por aquellos que piensan que el
proceso de aprendizaje de la lectura es tan complejo, que sigue un proceso continuo y esta
supeditado a diversos factores y que, por tanto, no se pueden establecer estadios cerrados y

secuenciales para explicarlos.

Los modelos continuos cuestionan esa necesidad de un paso obligado por las distintas
fases, y mantienen que es posible acceder directamente a la lectura alfabética sin pasar por la
etapa logografica. Desde este punto de vista el prelector solo utilizaria la etapa si, primero,
no tuviese ninguin conocimiento de la estructura fonoldgica de la palabra hablada y, segundo,

desconociera la relacion entre los grafemas y los fonemas.
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En este sentido Stuart y Coltheart (1988) mantienen que la lectura logografica no es
en ningin momento imprescindible, puesto que el pre lector siempre puede tener acceso al
conocimiento de la relaciéon grafema-fonema sin la necesidad de un aprendizaje
convencional. Tal y como expresan Garcia-Madruga, Goémez y Carriedo (2016), con estos
argumentos los defensores de esta postura reducen la importancia de la etapa logografica a
un determinado tipo de lectura (global) y al aprendizaje de ésta en determinadas lenguas

(Defior, 2017).

2.3.1 Modelo de Perfetti

El modelo de Charles Perfetti (1985, 1991) es representativo de la posicion que
defiende que la adquisicion y el desarrollo de la lectura no puede entenderse como una
sucesion de etapas, sino que seria un proceso continuo de ampliacion de la cantidad y calidad
de las representaciones de las palabras escritas. Supone el desarrollo de la lectoescritura como
el establecimiento de la interconexidon entre las representaciones fonoldgicas y las
ortograficas. Segin Perfetti (1991), para que se produzca un reconocimiento de palabras
automatico y eficiente, es necesario que se produzca un aumento de la precision en las
correspondencias ortograficas y fonéticas, ademas de redundancia en las conexiones

fonologicas y ortograficas (Cuetos, 2016).

Al principio del desarrollo, las representaciones fonoldgicas y ortograficas estan
escasamente interconectadas, pero con el tiempo las conexiones entre ellas se refuerzan, de
forma que llegan a estar redundantemente conectadas, con lo que pueden ser utilizadas con
rapidez y flexibilidad. Asi los procesos fonologicos son determinantes de la eficacia lectora;
su automatizacion implica que exista mas disponibilidad de recursos cognitivos para el

desenvolvimiento de actividades de alto nivel como la comprension lectora.

En la misma linea, el modelo de reconocimiento directo de las palabras de Ehri (1992,
1995) sugiere que las habilidades lectoras de los nifios son una propiedad emergente que
interacciona con sus representaciones fonoldgicas y los textos escritos a los que estan

expuestos. La influencia del conocimiento fonoldgico guia a los nifios en el uso de pistas
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fonéticas en sus primeros intentos lectores; esto junto al conocimiento de las letras, les ayuda
al acceso a la pronunciacion de las palabras que tienen en la memoria, empezando a establecer

conexiones entre escritura y la forma fonoldgica de las palabras (Cuetos, 2016).

2.3.2 Modelo de Coltheart

Este modelo presupone que el nifio puede descubrir la estructura fonoldgica sin ser
sometido a ningun tipo de instruccidon, simplemente accede a dicha estructura a través de la
lectura alfabética (Coltheart, 1978, 1980). Muestra que los nifios que obtenian mejores
resultados en lectura no ortografica rendian mejor en tareas de habilidades fonologicas y de
conocimiento de los nombres y éstas, las habilidades fonoldgicas, en combinacion del
conocimiento del nombre de las letras, son un buen predictor del éxito lector (Stuart y
Coltheart, 1988). Se complementa esa version con la afirmacion de que los nifios que han
adquirido conocimiento fonologico y conocimiento del nombre de las letras antes de ser

escolarizados no leen logo graficamente, sino que pasan directamente a la etapa alfabética.

El modelo propuesto inicialmente por Coltheart es un modelo de doble ruta y postula
que los lectores utilizan tanto las asociaciones especificas de palabras para acceder
directamente a las representaciones léxicas, como a las reglas de correspondencia grafema-
fonema (CGF) para acceder a las palabras de forma indirecta. Ambos sistemas se activan
mediante una secuencia de letras y dependiendo de la naturaleza de esta secuencia, uno u

otro de los sistemas puede conducir a la identificacion (Arriaga, 2018).

2.3.3 Modelo de Byrne

En la misma linea que los autores anteriores, Byrne (1992) cuestiona el paso por la
etapa logografica, afirmando que el nifio sdlo realizard una lectura logografica si no puede
acceder a la estructura fonologica de la palabra; es decir, que la lectura puede iniciar por un
proceso de asociacion entre la palabra hablada y la escrita, si no existe otra posibilidad de
lectura; pero si el nifio tiene el conocimiento de la relacion grafema-fonema, entonces
accederd a la lectura alfabética directamente. Este modelo también se conoce con el nombre

de la opcion por defecto (Ramirez., 2019)
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2.3.4 Modelo de Goswami y Bryant

El modelo de Analogias de Goswami y Bryant (1992) y Goswami (1999) también
rechaza la idea de que los nifios pasen por una serie de etapas durante el aprendizaje de la
lectura priorizando el uso de la analogia por parte de los nifios en el aprendizaje de la lectura

y determinando tres factores causales que originan el proceso en su aprendizaje:

1) Las habilidades fonolédgicas tales como la rima (capacidad de identificar los
sonidos finales de una palabra) y la aliteracion (identificacién de sonidos iniciales de una
palabra).

2) La conciencia fonolédgica o capacidad de transformar grafemas en fonemas debido
a la instruccion.

3) La influencia reciproca entre lectura y escritura. Es importante que el nifio, antes
de enfrentarse a la tarea de lectura haya sido expuesto a la escucha de todo tipo de estructuras
textuales.

Segun Goswami (2016), conocer una palabra, como por ejemplo, /mar/, puede
secundar la lectura de otra palabra como /par/ ya que al compartir la misma estructura
ortografica puede inferirse que las dos palabras comparten los mismos sonidos finales. Es
decir, en cuanto al factor habilidades fonologicas, se ha comprobado que los nifios antes de
aprender a leer son capaces de discriminar y producir palabras que riman o tienen aliteracion,
lo cual les permite acceder al conocimiento de unidades intra sildbicas (principio y rima),

importante segin Treiman (2017) en el proceso de la adquisicion lectora.

La importancia de estos elementos sonoros del lenguaje en la adquisicién de la
lectura, también han sido resaltados por otros autores como Bradley y Bryant (1983); Kirtley,
Bryant, MacLean y Bradley (1989). Estas investigaciones demuestran que la capacidad que
manifiestan los nifios preescolares para saber rimar y aliterar esta relacionada con su posterior
habilidad para la lectura; y conlleva un mayor éxito en el posterior aprendizaje de la lectura

frente a los nifios a quienes no se instruye.
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Aunque existe controversia en torno a la naturaleza y relevancia del uso de analogias
en la lectura (Goswami, 2016; Savage, 2016), este modelo es mas facil de asumir en lengua
inglesa, debido a la frecuencia de palabras monosilabas que posee la misma terminacion, lo
que no ocurre en el caso del espafiol, ya que las palabras mas frecuentes son bisilabas y
trisilabas, con estructuras sildbicas mas simples (consonante-vocal;, consonante-vocal-
consonante). De ahi que algunos autores plantean la hipdtesis de que, en nuestra lengua, sea

la silaba la unidad dominante en el proceso de reconocimiento de la palabra (Arriaga, 2018)

2.4 Modelo de las dos rutas

No se cuestiona que la lectura estd mediatizada por el habla, por eso, cuando
aprendemos a leer ya tenemos un léxico mental fonoldgicamente accesible. Una vez que se
ha efectuado el andlisis visual de la palabra escrita, es necesario recuperar su significado
adecuado al contexto de comprension y, para ello, es preciso acceder a su representacion
Iéxica almacenada en la memoria (si se tratara de una lectura en voz alta, ademas habria que

recuperar su pronunciacion).

Esta capacidad de identificar las palabras, incluso cuando no se encuentran inmersas
en un contexto semantico, es una caracteristica de los buenos lectores (Share y Stanovich,
1995). Es sabido, que un buen lector reconoce inmediatamente muchas palabras que
reiteradamente ha visto escritas en sus lecturas anteriormente y que ese reconocimiento de
palabras es automatico, ya que su lectura requiere poco esfuerzo y es muy fiable; y, ademas,
es capaz de hacer ese reconocimiento automatico, porque relaciona rapidamente las letras

con sus sonidos y los ensambla hasta recuperar la pronunciacion de la palabra.

Uno de los modelos mas ampliamente aceptados son los modelos de la doble ruta o
modelos duales (Carr y Pollatsek, 1985; Coltheart, 1978, 1980; Rayner y Pollatsek, 1989).
Desde esta teoria, se propone la existencia de dos formas de leer palabras: un procedimiento
1éxico y otro procedimiento no léxico. Cualquiera de estas dos rutas permite reconocer o leer
la palabra y el uso de una u otra ruta vendra determinado por la velocidad relativa de cada
una y/o por la estrategia concreta que adopte el sujeto. Por ello los lectores utilizan tanto las
asociaciones especificas de palabras para acceder directamente a las representaciones Iéxicas,
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como a las reglas de correspondencia grafema-fonema (CGF) para acceder a las palabras de
forma indirecta. Ambos sistemas se activan mediante una secuencia de letras y dependiendo
de la naturaleza de esta secuencia, uno u otro de los sistemas puede conducir a la

identificacion (Alvarez, 2017).

Este modelo postula la existencia de dos vias separadas que llevan a cabo el
reconocimiento de palabras de forma independiente: una implica el acceso directo a las
representaciones 1éxicas y recibe el nombre de directa, 1éxica o visual, e implica un
reconocimiento global e inmediato de palabras que ya han sido procesadas anteriormente y
que estan almacenadas en el 1éxico mental del lector y la conceptualizacion semantica y/o
fonoldgica de la palabra se hace desde su ortografia (Humphreys y Evett, 1985); y la otra,
con el nombre de lectura indirecta como ruta no-léxica o fonologica donde las reglas de
conversion grafema-fonema (CGF) determinan la representacion fonoldgica que pueda servir
de codigo de acceso al resto de la informacién léxica (Gough, 1972; Humphreys y Evett,

1985) y para la pronunciacion de la palabra.

Cuando interviene esta ruta las letras se agrupan en grafemas o unidades abstractas
correspondientes a letras individuales o conjunto de ellas que representan un sonido y se
aplican las reglas de conversion grafema-fonema de forma secuencial de izquierda a derecha.
De este modo, se genera la pronunciacion de la palabra, y desde ella se activa su
representacion en el 1éxico fonologico. Esto seria como la reconversion oral que hacemos de
lo escrito grafema-fonema; es decir, el reconocimiento de cada letra con el correspondiente

sonido de la lengua oral (Arriaga, 2018).

2.4.1. La ruta léxica, ortografica o via directa

La ruta 1éxica, ortografica o via directa de acceso al significado opera de modo que,
efectuando el analisis visual de la palabra, esta primera representacion se compara con las
representaciones almacenadas en la memoria 1éxica del lector para comprobar con cudl de
ellas encaja, proceso similar al de identificacion de cualquier estimulo visual conocido. El

lector identifica la forma ortografica de la secuencia de letras que componen la palabra y, si
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se trata de una palabra conocida visualmente, se activa el significado directamente, el cual, a
su vez, podria activar la pronunciacion correspondiente en el caso de una lectura oral (Cuetos,

2016).

Desde las primeras etapas, los aprendices también emplean la via léxica y recurren a
la flexibilidad en el uso de estrategias (Castejon, Rodriguez-Ferreiro y Cuetos, 2013). De este
modo accede al significado almacenado en la memoria como si leyera un logograma, sin
necesidad de construir una representacion fonoldgica intermedia, ensamblando de modo

analitico la serie de fonemas correspondientes a sus grafemas.

De acuerdo con las aportaciones recopiladas, se puede decir que el acceso por esta
via se hace posible cuando la palabra impresa llega a ser familiar para el lector por habérsela
encontrado repetidamente en las experiencias lectoras previas, lo que le permite generar una
unidad de reconocimiento visual que se activara cada vez que dicha palabra aparezca en un
texto. De esta manera, el lector va elaborando una memoria permanente de unidades que
constituirdn su sistema de reconocimiento visual de palabras; se construye un vocabulario
lector que le permitira identificar palabras mediante la conexion directa entre su forma
ortografica y su significado. Por ello, como argumentan Protopapas, Simos, Sideridis y
Mouzaki (2012), la comprension lectora es imprescindible tanto para la codificacion como

para la comprension oral (Cuetos, 2016).

Asi, en la ruta visual u ortografica se comenzaria por una activacion del significado
en el sistema semantico, pero en lugar de activar la representacion fonologica de la palabra,
se activaria su representacion ortografica, almacenada en otro 1éxico, denominado 1éxico
ortografico que, como el fonoldgico, contiene unidades de produccion individuales, una para
cada palabra que el sujeto puede escribir. Esta representacion ortografica se depositaria en
una memoria operativa desde donde se ejecutaran los movimientos destinados a formar los

signos graficos.

Esta ruta ortografica (Templeton y Bear, 1992) puede interpretar palabras familiares

y conocidas, con ortografia arbitraria, mientras que la ruta fonoldgica (Brady y Shankweiler,
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1991), permite la interpretacion de palabras nunca vistas y de pseudopalabras a condicion de
que sean regulares. En la lectura de palabras frecuentes o visualmente familiares para el
lector, tanto regulares como irregulares, es posible el acceso a través de la ruta 1éxica, pero
no asi para las palabras infrecuentes o con las que no esta familiarizado, que serian

codificadas por la via fonologica (Cuetos, 2016).

Esta ruta supone la presencia previa en la memoria de palabras que se van a activar,
mientras que con la ruta fonoldgica esto no es preciso, puesto que se basa en la aplicacion de
mecanismos de transformacion de fonema a grafema. El uso combinado de ambas rutas,

permitira la activacion correcta de la palabra en la mayoria de los casos.

Atendiendo a la distincion entre lenguas transparentes y lenguas opacas, cabe sefialar
que, cuanto mas irregular sea la ortografia de un idioma, mas eficaz serd acceder a las
palabras por la ruta directa. Asi, en lenguas totalmente transparentes como el castellano, las
palabras conocidas o desconocidas, reales o inventadas, se pueden leer por la ruta fonologica;
en las lenguas opacas se necesitan ambas vias: la ruta léxica es precisa para leer palabras

desconocidas regulares y las palabras inventadas (Alvarez, 2017).

2.4.2 La ruta sub-léxica, fonoldgica o via indirecta

Asimismo, la ruta sub-léxica, fonoldgica o via indirecta, aplica reglas de conversion
grafema-fonema (CGF) de las palabras en sonidos y viceversa, como un método indirecto
para acceder al 1éxico mental. Para ello utiliza un ensamblador que es necesario en el caso de
la lectura de pseudopalabras, es decir, cadenas de letras que no tienen representacion en el

léxico mental, o cuando se encuentran con palabras desconocidas.

Supone que al ver una palabra se produce una identificacion global de ésta en nuestro
léxico interno, un reconocimiento visual total y, segiin el mensaje que se quiere transmitir,
se activa el significado o concepto que se encuentra en un almacén de conceptos denominado
sistema semantico. A continuacion, se busca la forma fonologica correspondiente a ese

significado en otro almacén, éste ya especifico para las palabras, al que se le denomina 1éxico
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fonologico y, por ultimo, se convierten los sonidos que componen la palabra en signos

graficos mediante un mecanismo de conversion fonema a grafema.

Los grafemas resultantes, correspondientes a la palabra que se requiere escribir, se
depositan en una memoria operativa denominada almacén grafémico, dispuestos a ser

emitidos.

Esta ruta se basa en la recuperacion de los sonidos que corresponden a las letras de
las palabras mediante la aplicacion de las reglas de conversion grafema fonema y, recuperada
la pronunciacion, se consulta el “léxico fonologi 0” donde se almacenan los sonidos de las
palabras conocidas por el individuo a través del lenguaje oral. Por esta via, el significado de
las palabras consta de varios subprocesos en los que las unidades prelexicales y el
conocimiento de las reglas conversion grafema-fonema (CGF) desempeian un papel

fundamental (Ramirez., 2019).

[1 El andlisis grafémico consiste en determinar de qué unidades ortograficas
funcionales (grafemas) se compone la palabra. Para ello es preciso previamente identificar
las letras y agruparlas en grafemas. Conviene recordar que, aunque la mayoria de los
grafemas coinciden con una letra determinada, no siempre es asi y, en algunos casos, un
grafema esta formado por dos letras (ch, 1I).

[1 La asignacion de fonemas traduce el sistema grafico al fonoldgico mediante la
aplicacion de las reglas CGF especificas de la lengua en uso.

] El ensamblaje de los fonemas generados por el proceso anterior para reproducir la
representacion fonologica de la palabra. Su funcion es la de combinar los fonemas generados
en el estadio anterior para producir una pronunciacion conjunta, tal y como articulamos las
palabras.

] Establecida la sonorizacion y, si la palabra es familiar para el lector a través del
lenguaje oral, podra acceder a su memoria permanente de vocabulario oral y activar el

significado, o representacion semantica correspondiente.
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La via fonoldgica juega un papel predominante al inicio de la ensefianza de la lectura,
hasta que el aprendizaje domina el principio alfabético, que es lo que hace productivo el
sistema, entonces sera capaz de utilizar la via directa “que se consigue leyendo mucho y
viendo reiteradas palabras”. Esta via requiere mucho mas apoyo pedagdgico, una ensefianza
mas explicita, en tanto que la via directa se construye mas autonomamente por el propio

lector como fruto de su experiencia lectora (Alvarez, 2017).

Ambas rutas se activan ante una secuencia de letras y dependiendo de la naturaleza
de esta secuencia, uno u otro de los sistemas puede conducir a su lectura, actian de forma
conjunta, o si se quiere, de forma paralela y complementaria en funcion de ciertos factores,
como la frecuencia con que aparecen las palabras en los textos que manejamos, si la hemos

visto antes 0 €s nueva para nosotros.

Para acceder a la lectoescritura seria preciso incluir en su proceso de ensehanza-
aprendizaje las dos rutas de acceso al 1éxico (Arnaiz, Castejon y Ruiz, 2002) en coincidencia
con investigaciones que defienden y utilizan el modelo de doble ruta para llegar al acceso del

reconocimiento de palabras.

Es excitadora cuando la activacion de una unidad contribuye a la activacion de otra
unidad (por ejemplo, la activacion de las letras “t, r, €” contribuye a la activacion de la palabra
tren). En cambio, es inhibidora cuando la activacion de una unidad dificulta la activacion de

(1P k]

otra unidad (por ejemplo, la activacion de las letras “m” y “o0” dificulta la activacion de la

palabra “tren” al no contener ninguna de esas dos letras (Cuetos, 2016).

2.4.3 Modelo de ruta en cascada

Aunque este modelo mantiene el nombre dual (modelo de ruta en cascada), en
realidad distingue como argumenta Cuetos (2011), tres rutas, ya que la léxica la separa en

léxico-semantica y 1éxica no semantica.
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1) La via subléxica genera la pronunciacion de las palabras mediante un algoritmo
que aplica las reglas de correspondencia grafema-fonema. Asi, para cada grafema obtiene la
correspondiente pronunciacion, y la suma de todas ellas produce el sonido de la palabra. Esta

via opera de manera seria, de izquierda a derecha (Cuetos, 2016).

2) La via léxica no semantica necesita de varias operaciones para generar la
pronunciacion de una palabra. La primera operacion consiste en activar todas las unidades
de letra que forman la palabra de manera simultanea (activacion en paralelo). Después se
produce la activacion de la representacion de la palabra en el Iéxico ortografico, que
finalmente, si la  lectura es en voz alta, activa los fonemas componentes para su
pronunciacion.

3) La tercera via, la 1éxico-semantica, sigue la misma ruta que la no semantica hasta
el 1éxico ortografico, y a partir de ¢l se activa la correspondiente representacion semantica.

So6lo después se activara la representacion en el 1éxico fonologico.

El modelo de ruta en cascada consigue simular los principales hallazgos encontrados
en los estudios de reconocimiento de palabras. Entre estos hallazgos se encuentran el efecto

frecuencia, el efecto de vecindad ortografica o el efecto de longitud.

El efecto frecuencia se explica porque las palabras de alta frecuencia se leen por la
via Iéxica, que es mas rapida, mientras que las de baja frecuencia, al no tener representacion
léxica tienen que ser leidas por la via subléxica. El efecto de vecindad conlleva una lectura
mas rapida y precisa de palabras con muchos vecinos ortograficos. Se explica porque se
activan las representaciones léxicas de todas las palabras vecinas, lo que acelera su

pronunciacion (Arriaga, 2018).

Pero especialmente resulta de un gran apoyo al modelo la interaccion, repetidamente
encontrada, entre lexicalidad y longitud, en el sentido de que la longitud afecta mas a las
pseudopalabras que a las palabras (las pseudopalabras largas son mas dificiles de leer).
Mientras que las palabras se leen por la via léxica (en la cual no incluye la longitud, ya que
todas las letras se procesan en paralelo), las pseudopalabras necesariamente tienen que leerse
por la via subléxica y, por lo tanto, mediante la aplicacion serial de las reglas grafema-

fonema.
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Por ello, cuantas mas reglas grafema-fonema haya que aplicar, debido a la longitud
de la palabra, mas tiempo se invertird en su lectura completa. Cuanta mas destreza va
adquiriendo el nifio, menor sera el efecto longitud, ya que su lectura ira pasando de serial a

paralela, al menos con las palabras conocidas.

No obstante, a pesar de las ventajas de una lectura léxica, no se puede abandonar la
sub-léxica pues ambos procesos, Iéxico y subléxico, son necesarios y continlian coexistiendo
con aportaciones conjuntas a la lectura fluida. El componente sub-l1éxico, de gran peso en el
inicio del aprendizaje lector, hace posible siempre la lectura de palabras desconocidas,
mediante el uso de las reglas de conversion grafema-fonema. En cuanto al componente
1éxico, permite almacenar y recuperar informacion ortografica especifica de las palabras,
especialmente las frecuentes, y en idiomas de ortografia profunda, las irregulares (Arriaga,

2018).

2.5 Modelo conexionista

Entre los modelos conexionistas, como argumenta Cuetos (2011b), el mas conocido
es de triangulo, propuesto inicialmente por Seidenberg y McClelland (1989), que considera
que el proceso de lectura estd compuesto por tres dominios representacionales: ortografia,
fonologia y semantica, conectados entre si de forma triangular. Entre esos dominios se
encuentran las unidades ocultas. A diferencia del modelo dual, en este modelo conexionista
no hay un léxico en el que se encuentran representadas las palabras. La informacion sobre
las palabras se encuentra distribuida por la red, en los pesos de las conexiones entre las
unidades o nodos. De esta manera, las palabras mas frecuentes se reconocen antes, porque
han sido procesadas mas veces, y cada vez que se procesan aumentan el peso de las

conexiones (Cuetos, 2016).

En este modelo de tridngulo, la lectura en voz alta de palabras se puede realizar de
forma directa, por la conexion ortografica-fonoldgica, o de manera indirecta, a través de la
semantica. Las pseudopalabras, al no tener representacién semantica, s6lo pueden leerse a

través de la conexion ortografica-fonologica.
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En cuanto a la lectura comprensiva, también se puede realizar de dos maneras:
directamente de la ortografica a la semantica, o indirectamente, a través de la fonologica.
Aunque ambos modelos son diferentes (el modelo de tridngulo es completamente interactivo,
mientras que el modelo dual tiene algunos componentes seriales; el modelo de tridngulo
utiliza la misma via para la lectura de palabras y pseudopalabras, mientras que el modelo
dual utiliza vias diferentes); no obstante, tienen muchas similitudes puesto que ambos
postulan dos vias diferentes para pasar de las palabras escritas a la pronunciacion y

significado.

Todos los modelos coinciden en senalar que el procesamiento fonologico es
primordial para el desarrollo de la lectura y la escritura, pero depende ademas de la calidad
y la cantidad de la experiencia de los sujetos con las palabras escritas, junto con la habilidad

para recordar y almacenar las particularidades ortograficas de éstas.

2. Factores implicados en el acceso lectoescritor. Controversia entre madurez lectora
ensefanza de la lectura y escritura Se est4 evidenciando una tendencia en Espafia a adelantar
la ensenanza de la lectura a edades muy tempranas, generando el debate sobre si es
conveniente adelantar o no el inicio del aprendizaje. Paralelamente surge la duda sobre el
momento oportuno para empezar a aprender a leer y evitar que los nifios generen frustracion

y desinterés ante esta tarea (Cuetos, 2016).

2.6 Test para la deteccion temprana de las dificultades en el aprendizaje

de la lectura y escritura

El aprendizaje de la lectoescritura es uno de los principales retos a los que se tienen
que enfrentar los niflos durante los primeros afios de la escolaridad. La mayor parte logran
superarlo sin demasiadas dificultades, pero hay un porcentaje importante que presentan serios
problemas de aprendizaje, lo que probablemente les conduzca al fracaso escolar, ya que la

mayor parte de los contenidos escolares se aprenden a través de la lectura (LLenderrozas,

2021).
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Generalmente la dislexia se detecta varios afnos después de iniciado el aprendizaje de
la lectura y escritura, cuando los nifios, a pesar de tener capacidades cognitivas normales, un
entorno familiar y escolar favorables, ademdas de esforzarse por aprender, no terminan de
adquirir esas destrezas. Eso conlleva un retraso en el desarrollo escolar con respecto a sus
compaiieros, y lo que es peor, una pérdida considerable de autoestima. Cuanto mas tiempo
pasa para ponerle remedio mas dificil es la recuperacion, ya que por una parte los nifios van
perdiendo motivacion y cada vez sienten menos atraccion por la lectura, y por otra el cerebro
va perdiendo plasticidad. De hecho, cuando se detectan tempranamente los trastornos

disléxicos los resultados de la intervencion son mucho mas efectivos (LLenderrozas, 2021).

Los estudios de intervencion que muestran que el entrenamiento en habilidades
fonoldgicas mejora la lectoescritura. Numerosos estudios17-22 han demostrado que solo con
realizar actividades de conciencia fonoldgica, los nifios de los primeros cursos de escolaridad
mejoran automaticamente sus destrezas de lectura y escritura. Y al comenzar el aprendizaje
de la lectura muchos de estos nifios presentaron serias dificultades lectoras (LLenderrozas,

2021).

2.7 El enfoque perceptivo-motor

El concepto de madurez se entendia en las décadas comprendidas entre 1930 hasta
1960 aproximadamente como un momento Optimo para iniciar el proceso de lectura. Para
autores como Gesell (1940), el peso del aprendizaje recae en los factores innatos y de
madurez interna, por lo que la lectura no era sino el ejercicio de una funcioén ya formada, con
grave riesgo al acelerarla y que necesitaba su tiempo para que madurase. Los primeros
trabajos de Orton (1937) determinaron que la causa de los problemas de lectoescritura y mas
especificamente, la dislexia en la falta de dominancia cerebral y que ello causaba la confusion
de las imagenes correctas con las imagenes invertidas de las palabras, sin imponerse la una
sobre la otra. Aunque la explicacion de Orton se desacredita posteriormente, se le debe
reconocer que fue el primero en conceptualizar la discapacidad lectora como un aspecto de

las discapacidades para el lenguaje y el habla (Arriaga, 2018).
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En coherencia con esta concepcion de la lectura, las dificultades de aprendizaje son
interpretadas como problemas perceptivo-visuales y por lo tanto requieren la realizacion de
ejercicios destinados a mejorar estas habilidades. Por ello puede sorprender que los
entrenamientos realizados a base de ejercicios perceptivos no tengan ningin efecto
significativo sobre el rendimiento lector del alumnado y que los resultados obtenidos en las

baterias predictivas fracasen en la estimacion del futuro rendimiento en dicho aprendizaje.

Tradicionalmente la idea preponderante en la lectura se centraba en reconocer ciertos
simbolos graficos y asociarlos a sonidos de manera que lo escrito se transforme en un proceso
lector en oral. Al mismo tiempo, a partir de ese discurso, se podrian aplicar aquellas
habilidades de comprension de la lengua hablada. Asi, desde esta perspectiva, aprender a leer
no era mas que un proceso de reconocimiento de simbolos y aprendizaje de reglas que se

asocian a sonidos.

2.8 El aprendizaje precoz de la lectura

Entre los afios 1960 y 1970, fueron muchos los estudios que evidenciaron de forma
experimental que los buenos y malos lectores no diferian en el nivel de adquisicion de ese
tipo de habilidades neuroperceptivo-motrices. Asi en esa década se demostr6 que las
habilidades perceptivo-motoras no pronosticaban el éxito lector y dejaron de ser consideradas
desde entonces como determinantes en el inicio del aprendizaje de la lectura evidenciando,
desde las aportaciones de la psicolingiiistica, la necesidad de abandonar la concepcion
tradicional existente sobre el proceso de ensefanza-aprendizaje de la lectoescritura,

fundamentada en conceptualizar este proceso dentro de un marco perceptivo-visual y motriz.

Si bien no es correcto obviar ahora las aportaciones que este modelo ofrece a lo largo
de los afos y que han sido de gran ayuda a los profesionales en la puesta en funcionamiento
de programas de ensefianza del acceso lectoescritor. Estas metodologias de trabajo, que en
muchos centros todavia hacen buen uso de las capacidades perceptivo-motrices, quedan
ahora obsoletas y reemplazadas por nuevas perspectivas que dan mas peso especifico a las
capacidades psicolingiiisticas como predictores y requisitos de dichos aprendizajes

(Ramirez., 2019).
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2.9 Marco Contextual

El Colegio Calasanz se fundd en la época de Rafael Lednidas Trujillo Molina en el
ano 1951, donde comenzo su primera residencia universitaria masculina. El 7 de enero del
1952 abrieron sus puertas y dos afios después movieron sus instalaciones a donde esta
actualmente. El colegio se encuentra en la Avenida Independencia 1301, Santo Domingo,
con Avenida. Dr. Bernardo Correa y Cidron. Cerca se encuentra la Universidad Autonoma

de Santo Domingo UASD (Colegio Calasanz, 2011).

Se trabaja desde el nivel de Parvulo hasta sexto de secundaria. En este afio de
modalidad virtual se ha trabajado con la plataforma Calasancia, que ya tiene dos afios en
funcionamiento continuo, antes de la pandemia COVID-19 ya los maestros habian recibido
capacitacion sobre el area virtual y la plataforma, realizando tareas online y subiendo clases.

La matricula del colegio en el afio 2020-2021 ha sido de 985 estudiantes

El horario de la institucion es de 7:15 a.m. — 2:00 p.m. de clases, sin embargo, ofrece
clases extracurriculares en las tardes como ajedrez, futbol, ping pong, tenis, basquetbol y

tutorias de materias bésicas. El colegio consta con instalaciones amplias.

Mision, vision y valores que rigen el centro educativo:

El Colegio Calasanz es un centro educativo inspirado en el pensamiento de San José
de Calasanz (Piedad y letras) con un alto rendimiento académico y una propuesta seria de
valores, que busca transformar la sociedad a través de una solida formacion humanista,
cientifica y cristiana, y todo ello en una comunidad educativa que integra a los estudiantes
sin importar su condicion. Aportan una educacion fiable, integral e individualizada, van
creando identidades que respeten la sociedad, con bases pastorales y con atencion a los mas

necesitados (Colegio Calasanz, 2011).
Las Escuelas Pias lleva como vision crear un proceso de profundizacion en la

identidad de la Escuela Calasancia, con el fin de cuidar y potenciar el cardcter propio que

debemos realizar en nuestra tarea educativa. Pretendemos ser una institucion Educativa
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Catolica, con calidad y prestigio, que respondan a una sociedad globalizada, brindando una
formacion integral a sus estudiantes, desde la realidad de nuestro pais.
Los valores son:

1. Dignidad de la persona.

El cuidado al medio ambiente.

2. La honestidad.

3. El sentido de la justicia.
4. La solidaridad.

5. Latolerancia.

6. Elrespeto.

7. Laresponsabilidad.

8.

9.

La paz.

10. El amor a la patria.

Caracteristicas socioldgicas de las familias:

Los estudiantes pertenecientes al centro educativo provienen de familias de clase
media, sin embargo, un porcentaje de las familias que pertenecen al centro son es
relativamente clase social media-alta. En la institucion hay estudiantes con becas.
Caracteristicas educacionales de los padres: Los padres de esta institucion en un alto
porcentaje cuentan con una formacidn académica superior al nivel basico. Contextualizacion
del aula: El programa va dirigido a los nifios de kinder y pre-primario del nivel inicial, con
edades de 4 a 5 afios. En los grupos abarca un total de 51 estudiantes, donde en el curso de

kinder se encuentran 21 y en el de pre-primario 30 (Colegio Calasanz, 2011).

2.10 Marco Conceptual

Descrito el problema y luego de tener claro que el objetivo de este trabajo es
implementar un programa de intervencion en los procesos fonoldgicos como factor predictor
en las dificultades de aprendizaje, debemos tener claro los conceptos que estaremos

utilizando a lo largo de esta tesis.
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Intervencion

Intervenir es participar, tomar parte. Actuar junto con otros en cierto asunto, accion o
actividad. A veces, implica oficiosidad y tiene el significado de “entrometerse” de “tomar
cartas en el asunto”. Otras veces significa “Mediar”, con la intencion de resolver
desavenencias. Puede ser también la facultad de una persona con autoridad: por ejemplo, la

intervencion de un juez para solucionar un litigio (De Mello Francatto, 2017).

Programa
Un programa es un conjunto de pasos légicos escritos en un lenguaje de
programacion que nos permite realizar una tarea especifica, suele contar con una interfaz de

usuario, es decir, un medio visual mediante el cual interactuamos con la aplicacion.

Procesos
Un proceso es una serie de acciones que se llevan a cabo para lograr un fin

determinado (De Mello Francatto, 2017).

Procesos fonologicos

Los procesos fonoldgicos son patrones de sonidos que todos los nifios utilizan para
simplificar el habla del adulto mientras estan aprendiendo a hablar. La causa principal es la
ausencia de habilidad para coordinar los labios, la lengua, los dientes, el paladar y la
mandibula para lograr un habla inteligible. Como respuesta, se simplifican las palabras mas
complejas de la manera mas predecible hasta que logran desarrollar la coordinacion necesaria

para hablar de una manera clara (De Mello Francatto, 2017).

Aprendizaje

El aprendizaje hace referencia al adquirir conocimientos por diferentes medios. Esto
quiere decir que podemos aprender algo a través del estudio, la practica y la experiencia.
También se considera que el aprendizaje sefiala el tiempo que nos toma aprender algo nuevo.
(significados, 2020) (De Mello Francatto, 2017).
Desarrollo

Se define como un progreso o mejoria en la calidad de vida de las personas,
integrando sus aspectos sociales, econdmicos y politicos que al unirse suponen una evolucion

social (De Mello Francatto, 2017).
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Dificultad
El concepto hace referencia al problema o aprieto que surge cuando una persona
intenta lograr algo. Las dificultades, son inconvenientes o barreras que hay que superar para

conseguir un determinado objetivo (De Mello Francatto, 2017).

Lectura

La lectura es un proceso en el que un individuo conoce cierta informacién mediante
el lenguaje visual o escrito. El lector se enfrenta a ciertas palabras, nimeros o simbolos, los
traduce en informacion dentro de su mente, los decodifica y aprende (De Mello Francatto,

2017).

Escritura

La escritura es un modo que ha desarrollado el hombre para expresar ideas y
pensamientos de modo escrito, es decir sobre papel principalmente pero también sobre otros
soportes de diverso tipo como son la madera, la arcilla, la tierra e incluso hoy en dia sobre

variados soportes digitales y tecnologicos (De Mello Francatto, 2017).

Lectoescritura

Se llama lectoescritura a la habilidad de leer y escribir adecuadamente.

Virtual
El concepto esta actualmente asociado a lo que tiene existencia aparente, opuesto a lo
real o fisico. Este término es muy usual en el &mbito informatico y tecnologico para referirse

a la realidad construida mediante sistemas o formatos digitales (De Mello Francatto, 2017).

COVID-19

El COVID-19 es una nueva forma de la enfermedad del coronavirus la cual se debe
al nuevo virus SARS-CoV2 que causa una infeccion aguda con sintomas respiratorios. El
numero de casos ha aumentado rapidamente y la OMS lo ha considerado una pandemia, lo
que significa que el virus se estd propagando simultineamente en mas de tres regiones

geograficas diferentes del mundo (Organizacion Mundial de la Salud, 2019).
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CAPITULO III - MARCO METODOLOGICO

En este capitulo se presentan los métodos utilizados para llevar a cabo la
investigacion, el disefio de investigacion, la poblacion, y las fuentes. Se explica el
instrumento que se utilizd, el Test Predictivo de dificultades en la Lectoescritura de F. Cuetos,

P. Suarez-Coalla, M.L. Molina, M.C. Llenderrozas.

3.1 Perspectiva Metodoldgica (enfoque)

La investigacion se centra en lo cuantitativo porque se trabajé con grupos de nifios
buscando estimular las areas con deficiencia. Los datos cuantitativos que se obtengan
permitirdn un andlisis de la realidad que esta viviendo el Colegio Calasanz en tiempos de
pandemia, en las que incursan la relacion de las variables. Las mismas son cuantificables y
buscan demostrar que los nifio/as pueden mejorar sus habilidades de lectura mediante el

programa virtual.

3.2 Diseiio de investigacion

La investigacion que se llevo a cabo presenta un disenio no experimental, transversal
de campo, porque los datos se manejaron sin manipular deliberadamente las variables, el
mismo se basé en observar los estudiantes en su contexto natural después que se hicieron los

levantamientos. Las observaciones que se realizaron se hicieron en un plazo de tiempo.

3.3 Tipo de investigacion,

El alcance del estudio fue descriptivo por cuanto tiene la capacidad de seleccionar las
caracteristicas fundamentales del objeto de estudio y su descripcion detallada de las partes,

categorias o clases de dicho objeto (Bernal, 2007).
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3.4 Unidad de analisis, poblacion, muestra y tipo de muestreo

Para esta investigacion se trabajo con una poblacién compuesta por 26 nifios de 4 a 5
afos, entre los cursos de kinder y pre-primario del colegio Calasanz a los cuales se le aplicd
el test predictivo de la lectoescritura y de los cuales 16 nifios arrojaron déficits en diferentes
areas de los procesos fonologicos. Los mismos estan conformados por estudiantes con las
caracteristicas similares y se encuentran dentro de los criterios de investigacion, como edad

y género.

Se utilizaron los criterios de inclusion y exclusion para aumentar las probabilidades

y fiabilidad de la investigacion de campo.

Criterios de inclusion y exclusion.
1. Tener de 4 a5 afios.
2. Pertenecer al colegio Calasanz
3. Tener el consentimiento de los padres
4. Obtener una puntuacion menor a 25/30 en el test predictivo de dificultades de

la lectoescritura.

Por otro lado, los nifios que no calificaron para la seleccion de la muestra se tomaron
en cuenta lo siguiente:
1. No presentaron ninguna deficiencia en las areas del procesamiento fonologico
ya que sus puntuaciones eran mayores a 25/30
2. No contaron con la autorizacion de los padres para ser evaluados.
3. No disponian de un horario vespertino disponible para poder recibir las
secciones del programa virtual.

4. Excedia de la edad de 5 anos.
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3.5 Fuentes primarias y secundarias
3.5.1 Fuentes Primarias

Los estudiantes de Kinder del colegio Calasanz, con la edad de 4 afios.
La maestra de Kinder del colegio Calasanz, A. F. A.

Los estudiantes de Pre-Primario del colegio Calasanz, con la edad de 5 afios.

o 0w p

La maestra de Pre-Primario del colegio Calasanz, M. J. S.

3.5.2 Fuentes secundarias

A. Articulos de revistas, libros virtuales, paginas web, revistas cientificas, videos de

youtube, blogs.

3.6 Métodos de investigacion
Se empled el método deductivo y analitico. Deductivo ya que va de lo general a lo

particular y es analitico ya que se puede afirmar que se realizo la investigacion mediante el

analisis donde se pudo descomponer la situacion que viven en la actualidad los nifios de 4-5.

3.7 Técnicas e instrumentos Utilizados

Para seleccionar a los estudiantes que fueron parte del programa se utiliz6 el Test
Predictivo De Dificultades En La Lectoescritura. Los autores de la misma son F. Cuetos, P.
Suarez-Coalla, M.I. Molina, M.C. Llenderrozas. Se solicito la autorizacion a los autores, se
le envid una carta donde se explicaba el programa y la situacion actual del colegio. Fue

respondida y aprobada por F. Cuetos (Ver anexo No. 5).

Es un test breve formado por seis subtareas que evaluan los principales componentes
del procesamiento fonologico: discriminacion de fonemas, segmentacion de silabas,
identificacion de fonemas, repeticion de pseudopalabras, memoria verbal a corto plazo y
fluidez verbal. La finalidad de este es detectar tempranamente a los nifios/as con riesgo de
presentar dificultades en la lectura para desarrollar programas de prevencion y disminuir asi

muchos de los problemas asociados al trastorno.
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Esta prueba evaltia una serie de habilidades relacionadas con la adquisicion de la
lectura: conciencia silabica, discriminacion de fonemas, memoria fonolédgica, fluidez verbal.
La prueba consta de seis tareas; cada una de ellas tendra una puntuacion maxima de 5 puntos,
con lo cual el total de la prueba seran 30 puntos. El tiempo de administracion es de

aproximadamente cinco a diez minutos.

Cada tarea tiene unas instrucciones orientativas, pero a veces se requieren
explicaciones complementarias para que el nifio comprenda lo que se le pide.
1. Discriminacion de fonemas: El nifio/a tiene que decir si dos palabras son iguales o
diferentes, para ello se le ponen ejemplos de dos palabras iguales (mano-mano) y de dos
palabras diferentes (mano-leon). Es una tarea que no les resulta dificil de entender.

Puntuacién: se pone un punto por cada par bien realizado.

2. Segmentacion de silabas: En esta tarea se mide la conciencia de silaba y el nifio/a tiene
que segmentar la palabra en silabas, dando palmas o golpes en la mesa. Se le pondran varios
ejemplos, los que vienen en las explicaciones, su nombre, el nombre de su madre...

y se continiia con los items del test. Puntuacion: se pone un punto por cada palabra bien

segmentada.

3. Identificacion de fonemas: Se valora la capacidad de discriminar fonemas dentro de una

palabra. Al nifio/a se le indica que tiene que decirnos si oye un sonido (fonema /r/) dentro de
una palabra. Se le dice el fonema aislado y se le manda que lo reproduzca ¢l (en algunos
casos el nifio no tendréd una pronunciacion perfecta del fonema), luego se le ponen ejemplos
de palabras que llevan ese fonema: arrrrroz, Rrrramon, rrrrio,... Luego se pasa a la tarea.

Puntuacién: se pone un punto por cada palabra.
4. Repeticion de pseudopalabras: Esta tarea es muy sencilla. El nifio/a tiene que repetir sin

mas.

Puntuacion: se pondréa un punto por cada pseudopalabra correctamente repetida.
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5. Repeticion de digitos: Se trata de medir la memoria fonoldgica. El nifio/a tiene que repetir
series de nimeros; se comienza con un nimero, si lo repite bien se pasa a dos, después a
tres... Si falla se le da otra oportunidad con la serie de la segunda columna. Si fracasa en los
dos intentos se interrumpe la prueba y se anota el nimero de digitos que ha conseguido
repetir. Se presentan al ritmo de un nimero por segundo. Puntuacion: la puntuacion se

correspondera con el mayor nimero de digitos repetido correctamente.

6. Fluidez verbal. En un minuto el nifio/a debe nombrar todos los animales que se le ocurran.
Se anotard el numero de animales dichos.

Puntuacion: se puntuard segun el nimero de animales. 0-1: 0 puntos; 2-3: 1 punto; 4-5: 2
puntos; 6-7: 3 puntos; 8-9: 4 puntos; 10 o mas: 5 puntos.

Se corrigieron todas las pruebas aplicadas a cada nifio y los resultados fueron plasmados en
una tabla donde las investigadoras tomaron los niflos que resultaron con las puntuaciones

mas bajas.

Se utilizd la técnica de entrevista estructurada, en base a una escala nominal. (Ver
anexo No. 3), la cual se realiz6 para determinar si habia necesidades en las areas de la
alfabetizacion. Las cuatro preguntas tenian respuestas dicotdmicas, breves y claras. Se indago
acerca del conocimiento que tenian sobre los procesos fonoldgicos, sobre la alfabetizacion

virtual y del programa.

3.8 Métodos y técnicas de analisis de datos

Se inici6 una entrevista cerrada a partir de una guia de preguntas a las dos maestras
de kinder y pre-primario, donde se le presentaban 4 preguntas para saber si tenian
conocimiento de los procesos fonologicos y de como iba el desempefio del curso en general.
Asi pues, se comenzo6 el proceso de recoleccion de datos e inmediatamente se dio principio
al plan piloto que consistio en evaluar a 10 estudiantes con el test (Ver anexo No.2) donde se
pudo observar que cambios o adaptaciones se le debian hacer el test, concluimos que no se
debia hacer modificaciones, sin embargo, notamos que muchos tenian dificultad a la hora de

identificar el fonema R en las palabras.
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Al finalizar el plan piloto, se procedid a evaluar la muestra que constaba de 26
estudiantes, se realiz6 de manera virtual via Zoom que es un sistema de video llamadas
creado por Eric Yuan en el 2011. Luego de finalizar los test se procedio analizar los datos e
interpretar los resultados del test. Se seleccionaron los que resultaron con un porcentaje
menor, demostrando que estos presentan alguna deficiencia en uno o varios procesos de la
conciencia fonoldgica. Por lo tanto, estos fueron seleccionados para la aplicacion del
programa virtual que ha sido creado en una pagina de blogger con actividades para trabajar

los procesos fonoldgicos de manera virtual.

La realizacion del Blog, consto en utilizar las herramientas gratuitas de google:
blogger. Se inici6 buscando actividades segtin los procesos fonoldgicos evaluados en el test.
Se utilizo la aplicacion JClic Author, los creadores de la aplicacion son el Departamento de
Educacion de la Generalitat de Catalufia en el 1992. Después de realizar las actividades y
descargarlas, se transforman en archivo compatible para guardar en una carpeta del DRIVE,

se debe hacer la carpeta publica y luego copiar el enlace para publicarlo en el blog.

Después de concluida el andlisis de los datos, se generaron los graficos de barra y
tablas en Excel, los cuales generaron los resultados obtenidos mediante los test aplicados a
los estudiantes de kinder y pre-primario del colegio Calasanz. Los datos recogidos por medio
del test fueron tabulados utilizando el procesador de datos de Microsoft Excel 2016 y ser

presentados en tablas de porcentaje y en gréaficos.

3.9 Fases del Proceso de la Investigacion,

Fase 1: Evaluacion de necesidades y primera revision bibliografica.

Esta primera fase se llevo a cabo durante el transcurso del afio, se comprob6 cuales
eran los procesos que se iban a intervenir, se realizé una primera documentacion bibliogréafica
sobre nuevas metodologias en el acceso lectoescritor y se dieron los primeros esbozos de lo

que después seria el diseno del programa.

Fase 2: Plan piloto y evaluacion inicial del alumnado destinatario del programa de

intervencion.
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Antes de dar principio al plan piloto se le solicité formalmente a F. Cuetos la
autorizacion de pasar la prueba en edades de 4 a 5 afos, la solicitud fue aprobada por el

mismo.

Se decidio realizar un plan piloto antes de comenzar con la muestra, que trabajaria el
programa. Se observo como el test en la poblacion era eficaz y se determind que no se debia
realizar adaptaciones en el test. Sin embargo, se percibido que en la subtarea de memoria
verbal a corto plazo los nifos se le dificultaba la cantidad de los numeros, también se
contempld baja comprension en la identificacion del fonema R el 40% de la muestra plan

piloto.

Al finalizar el plan piloto, se les aplico la prueba a 26 estudiantes de 4-5 anos de edad
y, tras efectuar lo correspondiente, se presentd al centro educativo los resultados. De los 26

estudiantes 16 salieron con necesidades en algun proceso fonologico.

Fase 3: Disefio general del programa, evaluacion inicial del mismo y presentacion al
centro.

Seguidamente, se planted, tanto al equipo directivo como a las maestras implicadas
con los estudiantes, la necesidad de intervenir de manera mas profunda con los 16 alumnos.
A partir de la aprobacion de la propuesta, se realizo el disefio general del programa. Para ello

se considerd el test como guia y la bibliografia consultada.

Fase 4: Aplicacion del programa y evaluacion formativa del mismo.

Antes de la aplicacion del programa de intervencion se procedid a la recogida de
informacion acerca de los estudiantes; como era su desempeiio, alguna observacion por parte
de las maestras y de como ha sido su proceso de adquisicion de la lectoescritura, esto mas
los instrumentos de evaluacion nos adecuaron para la intervencion. Los resultados registrados
durante el transcurso de la intervencion permitieron la realizacion de la evaluacion formativa.
Dicha evaluacion facultd, mediante un proceso de feed-back, adecuar la intervencion al ritmo

de aprendizaje de los participantes.
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Se estuvo trabajando con los nifios tres veces por semana donde cada nifio tenia una seccion

de 20 minutos.

Fase 5: Reuniones con las docentes.

Mientras se desarroll6 el proceso de intervencion se realizaron reuniones sistematicas
con las docentes con una finalidad: comentar los resultados que iban obteniendo los
estudiantes. Las maestras a medida que transcurrian las reuniones, nos detallaban como
notaban cambios paulatinos en los estudiantes, cambios que fueron més notorios al transcurrir
las secciones.

Fase 6: Evaluacion sumativa del programa de intervencion.

En esta fase se llevo a cabo la evaluacion final del proceso de intervencion con los 16
alumnos participantes en el programa virtual. En ella se comprobaron tanto la eficacia y
eficiencia del programa como los resultados de su aplicacion mediante el andlisis de la

consecucion de los objetivos propuestos en la investigacion teniendo en cuenta los medios

disponibles y las caracteristicas de los participantes.

3.10 Tabla de operacionalizacion de variables

Objetivos especificos Variable | Definicion de la | Dimensiones Indicadores Escala | Técnica | Instrumento | Numero

variable de

pregunta
S

Evaluar los procesos | Procesos | Fenomeno -Discrimi- -Identifica si las Ordinal | Test Test 1,2,3,4,5
fonologicos en los fonologic | natural de las | nacion de palabras son es predictivo ,6
estudiantes de 4 -5 0s lenguas por las | fonemas igual o diferente, de
afios del colegio cuales unos -Segmenta dificultades
Calasanz sonidos -Segmentacion | palabras en en la lecto

influyen sobre | de silabas silabas. escritura.

otros, y se -Discrimina

provocan -Identificacion | fonemas.

cambios en la | de fonemas -Repite

articulacion o pseudopalabras.

sonido en un -Repeticion de | -Repite serie de

determinado pseudo- nameros.

contexto palabras -Presenta una

SONoro o se fluidez verbal

producen -Repeticion de | adecuada para su

reestructuracio | digitos edad.

nes en el

sistema -Fluidez

fonologico. Verbal
Identificar Concien- | Esla habilidad | -Escoger -Identifica si las Ordinal | Test Test 1,2,3,4,5
necesidades y cia de reconocer y | palabras que palabras son predictivo ,6
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fortalezas de la fonologic | usar los riman. igual o diferente, de
conciencia fonologica | a sonidos en el -Contar el dificultades
en los estudiantes lenguaje numero de -Segmenta en la lecto
hablado. silabas que palabras en escritura.
tienen las silabas.
palabras.
-Discrimina
-Reconocer la | fonemas.
repeticion de
sonidos. -Repite
pseudopalabras.
-Repite serie de
numeros.
-Presenta una
fluidez verbal
adecuada para su
edad.
Crear las estrategias Estrategi | Eslaacciony | -Actividades -Identifica si las | Nomin | Program | Programa
de intervencion de los | as disciplina de didacticas palabras son al a virtual de
procesos fonologicos coordinar los igual o diferente, Virtual | intervencion
a partir de las esfuerzos y -Videos -Segmenta en la
necesidades administrar los | educativos. palabras en lectura-
detectadas en la recursos, a silabas. escritura.
evaluacion. través de la -Adquirir -Discrimina
toma de recursos de fonemas.
decisiones aprendizaje. -Repite
optimas en el pseudopalabras.
proceso. -Repite serie de
numeros.
-Presenta una
fluidez verbal
adecuada para su
edad.
Valorar el progreso Lecto Actividad -Habilidades -Identifica silas | Nomin | Test Test 1,2,3,4,5
de los procesos escritura | intelectual de | visuales. palabras son al predictivo ,6
fonologicos en la leer y escribir. igual o diferente, de
poblacion estudiada - -Segmenta dificultades
tras la aplicacion del Decodificacié | palabras en en la lecto
programa de n. silabas. escritura.
intervencion. -Discrimina
-Orientacion fonemas.
espacial. -Repite
pseudopalabras.
-Habilidades -Repite serie de
motoras. numeros.
-Presenta una
-Habilidades fluidez verbal
de escucha. adecuada para su
edad.
-Lenguaje
oral.
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CAPITULO IV
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

Después de haber realizado el estudio donde se tom6 una muestra de 26 estudiantes, de los
cuales 16 presentaron una puntuacion menor a 25/30 en el Test predictivo de dificultades en la
lectoescritura, se intervino con el programa, al concluir se aplicoé nuevamente el test, cual refleja que
los nifios de la muestra mejoraron en las areas donde anteriormente presentaron puntuaciones bajas.
A continuacion, se presentaran las graficas con dichos resultados de manera mas detallada:

Tabla No. 1. Variables resultado inicial y final

Sujeto 1

Variables Resultado inicial Resultado final
Discriminacion de fonemas 5

Segmentacion de las silabas

Identificacion de fonemas

Repeticion de pseudopalabras

Repeticion de digitos

(NSRS L, I LV, T [N N
DN [ [ | [ [

Fluidez verbal
Total 25 30

Fuente: Estudio de campo realizando a estudiantes de Kinder y Pre-primario del colegio Calasanz, Distrito Nacional afio 2021

En la revision de resultados del sujeto 1 el resultado inicial tiene una similitud con el resultado final, ya que se
reflejo que donde hubo una variacion fue en la Repeticion de digitos con unos valores de 4-5 y en la fluidez
verbal de 2-5 puntos, lo que significé una mejora en esos dos aspectos. Observaciones: El estudiante reflejo
buen desenvolvimiento en la comunicacion, sin embargo, en el primer test se le observéd confundido y timido
durante la evaluacion.

Grafica No. 1 Resultados
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Tabla No. 2. Variables resultado inicial y final

Sujeto 2
Variables Resultado inicial Resultado final
Discriminacion de fonemas 2
Segmentacion de las silabas
Identificacion de fonemas
Repeticion de pseudopalabras
Repeticion de digitos
Fluidez verbal
Total 20 25

Fuente: Estudio de campo realizando a estudiantes de Kinder y Pre-primario del colegio Calasanz, Distrito Nacional afio 2021

Nl | W [—
W | | [ | [W

En cuanto al sujeto 2 el resultado inicial estuvo deficiente en cuanto a la discriminacion de fonemas y
segmentacion de silabadas, luego al resultado final tuvo una mejora significativa. En la repeticion de digitos
tanto al inicio como al final de la aplicacion del test fue en igual porcentaje, para confluir la fluidez verbal
estuvo mejor al inicio que al final.

Observaciones: No menciona la S. Se pudo observar poca atencion, falta de control corporal, poco contacto

visual.

Grafica No. 2 Resultados

5 5 5 5 5
4.5 4 4
3.5 3 3 3
2. )
1. 1
0.
0

Discriminacion ~ Segmentacion  Identificacion ~ Repeticion de  Repeticion de  Fluidez verbal
de fonemas de las silabas de fonemas  pseudopalabras digitos

w1

S

ur = U1 NN U W

Resultado inicial ™ Resultado final

49



Tabla No. 3. Variables resultado inicial y final

Sujeto 3
Variables Resultado inicial Resultado final
Discriminacion de fonemas 4 5
Segmentacion de las silabas 0 2
Identificacion de fonemas 3 5
Repeticion de pseudopalabras 3 5
Repeticion de digitos 4 5
Fluidez verbal 4 4
Total 18 26

Fuente: Estudio de campo realizando a estudiantes de Kinder y Pre-primario del colegio Calasanz, Distrito Nacional afio 2021

El sujeto 3 el resultado inicial estuvo promedio en cuanto a la discriminacion de fonemas, en segmentacion de

silabadas obtuvo una mejora de 0-2, en cuanto a la identificacion de fonemas al inicio fue intermedio, al finalizar

obtuvo una mejora sustancial, para la repeticion de digitos presento una mejora de un punto de diferencia 4-5,

para confluir la fluidez verbal estuvo igual al inicio que al final.

Observaciones: Se le dificultaba segmentar las silabas coordinando con las manos. Las actividades se realizaron

con apoyo visual y auditivas.

Grafica No. 3 Resultados
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Tabla No. 4. Variables resultado inicial y final

Sujeto 4
Variables Resultado inicial Resultado final
Discriminacion de fonemas 5 5
Segmentacion de las silabas 5 5
Identificacion de fonemas 5 5
Repeticion de pseudopalabras 4 5
Repeticion de digitos 0 5
Fluidez verbal 4 3
Total 23 28

Fuente: Estudio de campo realizando a estudiantes de Kinder y Pre-primario del colegio Calasanz, Distrito Nacional afio 2021

El sujeto 4 presenta mejoria en la repeticion de pseudopalabras 4-5, una alta mejoria en repeticion de digitos 0-

5, es decir en la memoria y en la fluidez verbal presenta un desnivel de 4-3.

Observaciones: Se observo poca memoria, distracciones en el ambiente de estudio. Se le explico a la madre la

necesidad de moverla de espacio didactico ya que se le presentaban muchos estimulos distractores. En la

segunda evaluacidn se noté mas centrada en los mandatos.

Grafica No. 4 Resultados
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Tabla No.S. Variables resultado inicial y final

Sujeto 5
Variables Resultado inicial Resultado final
Discriminacion de fonemas 5
Segmentacion de las silabas
Identificacion de fonemas
Repeticion de pseudopalabras
Repeticion de digitos
Fluidez verbal
Total 25 27

Fuente: Estudio de campo realizando a estudiantes de Kinder y Pre-primario del colegio Calasanz, Distrito Nacional afio 2021

Nl |— [
Do [ o i [

El sujeto 5 presento un resultado inicial de identificacion de fonemas con una deficiencia, luego el resultado
final se reflejé que hubo una mejoria de 4 puntos, en la fluidez verbal con unos valores de 4-2 se reflejo que
estuvo dos puntos mas alto que al final.

Observaciones: Se observo dificultad en identificar el sonido de la r en las palabras. En la aplicacion de la

segunda evaluacidn se mostrd avance.

Grafica No. 5 Resultados
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Tabla No.6. Variables resultado inicial y final

Sujeto 6
Variables Resultado inicial Resultado final
Discriminacion de fonemas 5 3
Segmentacion de las silabas 5 5
Identificacion de fonemas 0 5
Repeticion de pseudopalabras 5 5
Repeticion de digitos 5 5
Fluidez verbal 3 3
Total 23 26

Fuente: Estudio de campo realizando a estudiantes de Kinder y Pre-primario del colegio Calasanz, Distrito Nacional afio 2021

El sujeto 6 reflejo que hubo una variacion en la discriminacion de fonemas y un resultado inicial en la fluidez

verbal que tiene una similitud con el resultado final.

Observaciones: El estudiante no identifico el fonema r, sin embargo, con las primeras intervenciones fue notorio

el avance.

Grafica No. 6 Resultados
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Tabla No.7. Variables resultado inicial y final

Sujeto 7
Variables Resultado inicial Resultado final
Discriminacion de fonemas 1 2
Segmentacion de las silabas 2 2
Identificacion de fonemas 0 2
Repeticion de pseudopalabras 3 5
Repeticion de digitos 4 5
Fluidez verbal 5 5
Total 15 21

Fuente: Estudio de campo realizando a estudiantes de Kinder y Pre-primario del colegio Calasanz, Distrito Nacional afio 2021

En cuanto al sujeto 7 el resultado inicial de la discriminacion de fonemas subid un punto y segmentacion de

silabadas continuo con el mismo porcentaje, en identificacion de fonemas tuvo una mejora significativa, luego

en repeticion de pseudopalabras avanzo dos puntos, en repeticion de digitos mejoro con un punto y fluidez

verbal continuo en el mismo balance.

Observaciones: En la misma linea se pudo identificar dificultad en fonema R, memoria muy baja, poca fluidez

verbal. El sujeto no tiene buen dialecto, no sigue una historia, poca fluidez verbal, se le entiende muy poco

(posible trastorno del lenguaje).

Grafica No. 7 Resultados
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Tabla No.8. Variables resultado inicial y final

Sujeto 8
Variables Resultado inicial Resultado final
Discriminacion de fonemas 5 5
Segmentacion de las silabas 5 5
Identificacion de fonemas 0 2
Repeticion de pseudopalabras 4 4
Repeticion de digitos 0 5
Fluidez verbal 1 2
Total 15 23

Fuente: Fuente: Estudio de campo realizando a estudiantes de Kinder y Pre-primario del colegio Calasanz, Distrito Nacional afio 2021

En cuanto al sujeto 8 se present6 variaciones en la identificacion de fonemas con un porcentaje de 0-2, en

repeticion de digitos 0-5 lo que representa una mejora en los dos porcentajes y en fluidez verbal una mejora

significativa de 1-2.

Observaciones: No menciona ciertos fonemas L, S, P dice "mupe” en vez de "muspe”. Le tom6 mucho tiempo

en la parte de la fluidez verbal.

Grafica No. 8 Resultados
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Tabla No.9. Variables resultado inicial y final

Sujeto 9
Variables Resultado inicial Resultado final
Discriminacién de fonemas 5

Segmentacion de las silabas

Identificacion de fonemas

Repeticion de pseudopalabras
Repeticion de digitos

N | [ | O [
N | [ | [

Fluidez verbal
Total 22 26

Fuente: Estudio de campo realizando a estudiantes de Kinder y Pre-primario del colegio Calasanz, Distrito Nacional afio 2021

Respecto al 9 el resultado en identificacion de fonemas tuvo una mejora significativa de 0-4, en los demas
procesos continuo en el mismo balance.
Observacion: Presento dificultad en identificar el fonema r en las palabras mencionadas. En la fluidez verbal

notamos que presenta muy poco dialecto, responde con respuestas breves y con monosilabos.

Grafica No. 9 Resultados
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Tabla No.10. Variables resultado inicial y final

Sujeto 10
Variables Resultado inicial Resultado final
Discriminacion de fonemas 2
Segmentacion de las silabas

Identificacion de fonemas

Repeticion de pseudopalabras
Repeticion de digitos

A (B |O |
BNV, RN LS I O, R RV

Fluidez verbal
Total 20 26

Fuente: Estudio de campo realizando a estudiantes de Kinder y Pre-primario del colegio Calasanz, Distrito Nacional afio 2021

Se observd que el sujeto 10 en discriminacion de fonemas avanzo 3 puntos desde el resultado inicial de la
discriminacion y en identificaciéon de fonemas increment6 3 puntos, obteniendo una mejora significativa.

Observaciones: Observamos dificultad en identificar el fonema r de las palabras mencionadas.

Grafica No. 10 Resultados
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Tabla No.11. Variables resultado inicial y final

Sujeto 11

Variables Resultado inicial Resultado final
Discriminacion de fonemas 5 5
Segmentacion de las silabas 2 4
Identificacion de fonemas 1 3
Repeticion de pseudopalabras 5 5
Repeticion de digitos 5 5
Fluidez verbal 5 4
Total 23 26

Fuente: Estudio de campo realizando a estudiantes de Kinder y Pre-primario del colegio Calasanz, Distrito Nacional afio 2021

En cuanto al sujeto 11 el resultado inicial en segmentacion de las silabas estuvo deficiente, luego al resultado

final tuvo una mejora significativa de dos puntos, en cuando a la identificacion de fonemas al inicio fue inferior,

al finalizar tuvo una mejora sustancial.

Observacion: Observamos dificultad en segmentar las palabras en forma de silabas e identificar el fonema r de

las palabras mencionadas. Presento una pronunciacion distorsionada del fonema R cuando no logra algo se

preocupa por hacerlo bien.

Grafica No. 11 Resultados
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Tabla No.12. Variables resultado inicial y final

Sujeto 12
Variables Resultado inicial Resultado final
Discriminacion de fonemas 3
Segmentacion de las silabas

Identificacion de fonemas

Repeticion de pseudopalabras
Repeticion de digitos

—_ [N =
N [ | [N |[W [

Fluidez verbal
Total 17 22

Fuente: Estudio de campo realizando a estudiantes de Kinder y Pre-primario del colegio Calasanz, Distrito Nacional afio 2021

En cuanto al sujeto 12 el resultado inicial en discriminacion de fonemas estuvo deficiente y en la segmentacion
de silabadas, para el resultado final tuvieron una mejora significativa. En cuanto a la identificacion de fonemas
al inicio fue el mismo resultado y en la fluidez verbal tuvo una mejora.

Observaciones: Timidez, poca fluidez verbal social, se le noto en la primera evaluacion un poco distante, sin

embargo, presento buen aprendizaje auditivo.

Grafica No. 12 Resultados
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Tabla No.13. Variables resultado inicial y final

Sujeto 13
Variables Resultado inicial Resultado final

Discriminacién de fonemas 5
Segmentacion de las silabas
Identificacion de fonemas

Repeticion de pseudopalabras
Repeticion de digitos

Fluidez verbal

Total 25 28

Fuente: Estudio de campo realizando a estudiantes de Kinder y Pre-primario del colegio Calasanz, Distrito Nacional afio 2021

WD | [ (N[ W
ENE AV, AV, I SN R, T RV

El sujeto 13 en segmentacion de las silabas tuvo un avance de 3-5, en identificacion obtuvo una mejora notoria
de 2 puntos y para confluir en la fluidez verbal estuvo mejor al inicio que al final.

Observaciones: Presento dificultad en identificar el fonema r en las palabras mencionadas.

Grafica No. 13 Resultados
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Tabla No.14. Variables resultado inicial y final

Sujeto 14

Variables Resultado inicial Resultado final
Discriminacion de fonemas 5 5
Segmentacion de las silabas 2 5
Identificacion de fonemas 2 4
Repeticion de pseudopalabras 5 5
Repeticion de digitos 5 5
Fluidez verbal 5 3
Total 24 27

Fuente: Estudio de campo realizando a estudiantes de Kinder y Pre-primario del colegio Calasanz, Distrito Nacional afio 2021

Si vemos al sujeto 14 notamos que en la segmentacion de las silabas obtuvo un resultado deficiente al inicio, al

concluir sus resultados mejoraron. En identificacion de fonemas el resultado inicial fue bajo y al finalizar

presento mejorias de dos puntos. Para confluir la fluidez verbal estuvo mejor al inicio que al final.

Observaciones: En el sujeto 14 observamos dificultad en segmentacion de las silabas, con tendencias a frustrarse

durante una actividad, el internet estuvo fluctuando y eso lo incomodaba. Se observd dificultad en identificar

el fonema r de las palabras mencionadas.

Grafica No. 14 Resultados
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Tabla No.15. Variables resultado inicial y final

Sujeto 15
Variables Resultado inicial Resultado final

Discriminacion de fonemas 5

Segmentacion de las silabas

Identificacion de fonemas

Repeticion de pseudopalabras
Repeticion de digitos

W [ [ [— |
SN LV, T RV, B I SN R SN RV

Fluidez verbal
Total 24 27

Fuente: Estudio de campo realizando a estudiantes de Kinder y Pre-primario del colegio Calasanz, Distrito Nacional afio 2021

El sujeto 15 en segmentacion de las silabas estuvo mejor al inicio que al final, en identificacion de fonemas
presento una mejoria notoria y en fluidez verbal se observa un cambio significativo.

Observacion: El sujeto presento buena atencion, buena fluidez verbal e interés en las evaluaciones.

Grafica No. 15 Resultados
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Tabla No.16. Variables resultado inicial y final

Sujeto 16
Variables Resultado inicial Resultado final

Discriminacién de fonemas 3
Segmentacion de las silabas
Identificacion de fonemas

Repeticion de pseudopalabras
Repeticion de digitos

Fluidez verbal

Total 13 26

Fuente: Estudio de campo realizando a estudiantes de Kinder y Pre-primario del colegio Calasanz, Distrito Nacional afio 2021

— (N =N
A (W K |,

En cuanto al sujeto 16 el resultado inicial estuvo deficiente en cuanto a la discriminacion de fonemas y
segmentacion de silabadas, luego al resultado final tuvo una mejora significativa, en cuando a la identificacion
de fonemas al inicio fue bajo, al finalizar tuvo una mejora sustancial, para la repeticion de digitos se vio una
mejoria significativa, y en fluidez verbal se ve un cambio eficiente.

Observaciones: Se observo baja comunicacion y fluidez en el ambito social. En la primera evaluacion presento
dificultades tecnoldgicas, timidez y se le notaba triste. Sin embargo, en la segunda evaluacion se notd6 mas

abierto y con ganas de interactuar, el avance en la fluidez verbal se hizo notorio.

Grafica No. 16 Resultados
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4.1 Analisis estadisticos de varianzas y desviacion

Muestra de resultados
Nombres Puntuacion inicial | Puntacién final | significativos
3 estudiantes, puntuacion
Sujetos 332 415 directa: 66
Porciento 20.75% 25.94% 4.125%
Sujetos
415
500 332
400
300
200
100
0
Puntuacidn inicial Puntacién final
Sujetos
25.94%
30
20.75%
25
20
15
10 4.12%
5 -
0
Puntuacion inicial Puntacidn final Puntuacion Directa

Fuente: Estudio de campo realizando a estudiantes de Kinder y Pre-primario del colegio Calasanz, Distrito Nacional afio 2021
De acuerdo al total de sujetos tratados del Colegio Calasanz, de los cursos de Pre-
Primaria y Kinder, al inicio del Test obtuvieron una puntuacion inicial de 332 y al finalizar
una puntuacion de 415, donde se pudo identificar los fonemas, repeticion de pseudopalabras,

memoria verbal y fluidez verbal. Después de la segunda fase del test se pudo encontrar un
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buen desenvolvimiento verbal en los nifios, esto podria significar que el programa estimulo
mas esa area de forma indirecta. Continuando con el Test se pudo observar la identificacion

de fonemas y memoria verbal.

En la misma linea de levantamiento para el curso de Pre-Primaria y Kinder se pudo
identificar de fonema, Dificultad en fonema R, memoria muy baja, poca fluidez verbal. El
nifio no tiene buen dialecto, no sigue una historia, poca fluidez verbal, se le entiende muy

poco (posible trastorno del lenguaje).

4.2 Entrevista a maestra de Kinder (ver en anexo No. 4)

Pregunta Respuesta

¢ Tiene usted conocimiento No mucho
de los procesos fonolégicos
intervinientes para la
adquisicién de la

lectoescritura?
¢Reconoce usted que su Si, estoy consciente de que
grado podria tener hay ciertas necesidades.
necesidades en los procesos
fonologicos?
;Cree usted necesario Si

implementar un programa
para estimular y poder dar
una base de lo que es la
lectoescritura?

(Considera que la Si
virtualidad ha sido un factor
para la adquisicién de la
alfabetizacion?

Fuente: Estudio de campo realizando a docentes del colegio Calasanz, Distrito Nacional afio 2021
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Las maestras reconocieron que tenian escasa informacion sobre los procesos fonoldgicos, se
dialogd brevemente sobre de que trataban los procesos fonologicos y la importancia de
estimular estas areas antes de empezar el proceso de alfabetizacion. Reconocen que el grado
donde imparten clases se encuentran ciertas necesidades para lograr estimular el proceso
adecuadamente, consideran necesario implementar un programa para estimular y poder dar
una base de lo que seria el proceso de alfabetizacion. Admiten que la virtualidad ha sido un

factor para la adquisicion de la misma.

4.3 Entrevista a maestra de Pre-primario (ver en anexo No. 4)

Pregunta Respuesta

;Tiene usted conocimiento de los procesos fonolégicos No mucho

intervinientes para la adquisicion de la lectoescritura?

(Reconoce usted que su grado podria tener necesidades en Si, estoy consciente de que
los procesos fonoldgicos? hay ciertas necesidades.
(Cree usted necesario implementar un programa para Si

estimular y poder dar una base de lo que es la lectoescritura?

(Considera que la virtualidad ha sido un factor para la Si

adquisicion de la alfabetizacion?

Fuente: Estudio de campo realizando a docentes del colegio Calasanz, Distrito Nacional afio 2021

Las maestras reconocieron que tenian escasa informacion sobre los procesos fonologicos, se
dialogd brevemente sobre de que trataban los procesos fonologicos y la importancia de

estimular estas areas antes de empezar el proceso de alfabetizacion.

Reconocen que el grado donde imparten clases se encuentran ciertas necesidades para lograr
estimular el proceso adecuadamente, consideran necesario implementar un programa para
estimular y poder dar una base de lo que seria el proceso de alfabetizaciéon. Admiten que la

virtualidad ha sido un factor para la adquisicion de esta.
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4.4 Tabla de alcance de los Objetivos del programa

En esta tabla veremos los objetivos que se lograron del programa. Donde se valor¢ la
eficacia del programa a través de la poblacion estudiada al finalizar la aplicacién del mismo.
Se retornd a aplicarles el test nuevamente y se evalud el progreso en los 16 estudiantes de los
cursos de kinder y pre-primario mediante la aplicacion del test predictivo de dificultades en
la lectoescritura. Los resultados arrojaron un cambio significativo en los procesos donde los
estudiantes habian presentado alguna necesidad, esto nos cedidé ver que el programa es
eficiente. El programa mostro ser prescindible a la hora de dar una base de lo que seria el
inicio de la alfabetizacion, mostro que se puede trabajar los procesos fonologicos a través de

la virtualidad y se logré avanzar con gran parte de la muestra seleccionada.

- Estimular las areas de necesidad en 100%
los procesos fonolégicos.

- Intervenir en el proceso de 93.75%
identificacion fonética.

- Estimular el drea verbal con 62.5%
palabras poco utilizadas por los
nifnos.

- Estimular la capacidad del nifio para 93.75%

poder segmentar silabas.

Fuente: Estudio de campo realizando a docentes del colegio Calasanz, Distrito Nacional afio 2021

100%

100% 93.75% 93.75%
90%
80%
70% 62.50%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%
Estimular las Intervenir en Estimular el Estimular la
areasde el proceso de area verbal con capacidad del
necesidad en identificacién palabras poco nifio para
los procesos fonética utilizadas por poder
fonoldgicos. los nifios. segmentar

silabas. 67



4.5 Analisis de Resultado

Al analizar los datos de los resultados obtenidos por la muestra en el test predictivo
de dificultades en la lectoescritura se hizo un levantamiento de la informacion y se obtuvieron
los siguientes resultados. Segun dichos resultados se puede apreciar que la muestra
compuesta por 16 alumnos de kinder y pre-primario presentaron una puntuacioén por debajo
de 25/30 reflejando asi un déficit mayormente en las areas de segmentacion de silabas,
identificacion de fonemas y fluidez verbal. Las areas donde se encontraron menos
deficiencia fueron en repeticion de pseudopalabras, repeticion de digitos y discriminacion de

fonemas, los resultados en las mismas fueron en su mayoria entre 5/5 y 4/5.

La muestra fue expuesta durante 2 meses al programa virtual de intervencion en la
lectoescritura, donde estos pudieron apreciar, conocer y trabajar con actividades que

enriquecieron su aprendizaje en base a las areas que conforman la lectoescritura.

Esto se relaciona con lo que dice Dehaene (2015) que, para aprender a leer, se necesita
tomar conciencia de las estructuras del lenguaje oral: las palabras, las silabas, los fonemas.
Cabe destacar que luego de haber participado en el programa virtual, se aplicé nuevamente
el test predictivo de dificultades en la lectoescritura y segtin los resultados obtenidos se puede
observar que el 100% de los nifios de la muestra mostraron mejoria en las areas donde

anteriormente obtuvieron bajas puntuaciones.

Segun la investigacion anteriormente mencionada de De Mello Francatto (2017)
donde se desarroll6 un programa de estimulacion lingiiistica que facilita el aprendizaje de la
lectura en nifios de nivel inicial en situaciones de riesgo pre-lector, dice que la practica en la
etapa de educacion infantil ayuda a prevenir problemas en el desarrollo de las diferentes
etapas de la vida y, abordandolo desde edad temprana mejora el desarrollo de la lectura y
escritura. Es por esto por lo que se ha decidio6 ofrecer el programa virtual de intervencion de
los procesos fonoldgicos que interfieren en la lectoescritura a niflos del colegio Calasanz que
demostraron dificultad en ciertas areas de los procesos fonoldgicos y necesitaban un
seguimiento continuo para el desarrollo de su lectura y escritura. Cabe destacar que esos

nifios presentaron cambios significativos en las dreas donde anteriormente tenian dificultad.
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CONCLUSIONES

Al realizar esta investigacion se pudieron evaluar los procesos fonoldgicos en los
estudiantes de 4 - 5 afios del colegio Calasanz. Donde se reflejaron puntuaciones por debajo
de lo esperado en los procesos fonologicos. De las seis subtareas (discriminacion de fonemas,
segmentacion de silabas, identificacion de fonemas, repeticion de pseudopalabras, memoria
verbal y fluidez verbal) se identificaron mayor necesidad en la identificacion de fonemas y
en la memoria verbal a corto plazo. Se observo mayor comprension en la fluidez verbal (a
pesar de las cortas edades y en momentos de pandemia donde no han estimulado
adecuadamente el desarrollo social), se contemplo dificultad en la segmentacion de silabas.
Durante las intervenciones se observaron casos donde la fluidez verbal necesitaba mas
estimulacion, estos casos fueron tratados con la psicologa del colegio que realizo un

referimiento a un logopeda.

Se pudieron identificar necesidades y fortalezas de la conciencia fonoldgica en los
estudiantes. En las evaluaciones se observaron las fortalezas de los estudiantes, donde la
mayoria de los infantes presentan un pilar del conocimiento en el desarrollo verbal, estos
nifios estuvieron al inicio del plan piloto y luego en la muestra inicial que eran 26. Los 10
infantes restantes que trabajaron la prueba arrojaron excelentes resultados donde se
destacaban mayormente en la fluidez verbal y en segmentacion de silabas. En las necesidades
que mas se observo en los nifios fue una puntuacion baja en la identificacion de fonema (r) y

memoria verbal a corto plazo.

Se crearon las estrategias de intervencion de los procesos fonologicos a partir de las
necesidades detectadas en la evaluacion, para los estudiantes que tuvieron necesidad en
discriminacion de fonemas, segmentacion de silabas, identificacion de fonemas, repeticion
de pseudopalabras, memoria y fluidez verbales. Se trabajé creando dos grupos de 8
estudiantes donde cada nifio tenia intervenciones de 20 minutos 3 veces por semana de
manera individual. Los grupos de 8 integrantes de dividieron y se cred un plan de trabajo
donde por nifio se estimulaban las 4reas con necesidad, todo esto se llevo a cabo mediante

actividades en JClic anexadas al blog.

69



Se valor¢ la eficacia del programa a través de la poblacion estudiada al finalizar la
aplicacion del mismo. Se retornd a aplicarles el test nuevamente y se evalud el progreso en
los 16 estudiantes de los cursos de kinder y pre-primario mediante la aplicacion del test
predictivo de dificultades en la lectoescritura. Los resultados arrojaron un cambio
significativo en los procesos donde los estudiantes habian presentado alguna necesidad. En
la fase inicial el resultado total de la muestra fué de un 20.75% y en la fase final el resultado
fue de un 25.94% esto nos cedi6 ver que el programa es eficiente. Cabe destacar que solo el
4.2% de la muestra obtuvo un resultado siginificativo ya que su puntuacion fue menor a
25/30.

El programa mostro ser una herramienta esencial a la hora de dar una base de lo que
seria el inicio de la alfabetizacién, mostro que se puede trabajar los procesos fonoldgicos a

través de la virtualidad y se logré avanzar con gran parte de la muestra seleccionada.

El programa se continuard modificando para uso social, también se continuara dando
promocién y sera de uso publico. Se considera necesario implementar mas técnicas de
programas educativos y seguir elaborando diferentes recursos didacticos (para anexar al blog
de procesosfonolgerd.blogspot.com). Las actividades del programa pueden ser impresas y

plastificadas para utilizar de manera presencial.
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RECOMENDACIONES

Luego de haber realizado el presente estudio, se considera pertinente acotar las siguientes

recomendaciones, con el fin de mejorar la adquisicion y las estrategias de intervencion.

1.

10.
11.

Evaluar los procesos fonoldgicos por el importante rol que tiene en el aprendizaje de
la lectoescritura y como su éxito en el dominio de los nifios es un predictor favorable
para la alfabetizacion.

Es necesario integrar la evaluacion de los procesos fonoldgicos en los centros
educativos por parte del departamento de psicologia para la deteccion temprana de
las necesidades que pudieran presentar algunos nifios y evitar dificultades en el
aprendizaje ya que es una etapa crucial para el desarrollo del sentido de competencia
en los mismos.

Intervenir oportunamente para evitar la cronicidad de las dificultades de aprendizaje
y el deterioro emocional significativo que les acompana.

La participacion de los nifios en actividades de caracter ludico donde los padres
pongan en practica las destrezas que involucra el procesamiento fonologico.

Dar seguimiento a la adquisicion lectora de los estudiantes.

Crear videos donde se explique a los seguidores del blog (como familia, maestro o
conocedor del area educativa) sobre los procesos fonologicos y cual es su funcion.
Seguir informando a los expertos del area sobre la importancia de dar una base antes
de comenzar el proceso de alfabetizacion.

Utilizar diferentes test de la alfabetizacion antes de emitir un juicio o crear un plan de
trabajo.

Realizar una investigacion similar para constatar si el elevado numero de casos (de
26 evaluados, 16 necesitaron intervencion) se asocia a la situacion de la ensefianza no
presencial o a la interferencia de otros factores.

Incluir otros sectores y/o estudios que puedan aportar en el programa.

A las universidades que imparten las carreras de educacion primaria y de educacion
inicial, hacer énfasis en la importancia de los procesos fonologicos en la lectura y en
los nuevos descubrimientos de la neurociencia aplicada a la educacion de la

lectoescritura.
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12. Este mismo programa podria utilizarse con adaptaciones por niveles con diferentes

13

nifios para fines de recuperacion. Nifos de mas edad donde se puedan adaptar las
actividades mas propias de la edad, ya como proceso de recuperacion. Un refuerzo de

la alfabetizacion.

. En las universidades donde imparten la asignatura “Lenguaje y pensamiento”; seria

importante incluir un capitulo del cerebro lector, como el cerebro aprende a leer y los
procesos que se dan relacionados con la lectura. Asi todos los estudiantes de

psicologia podrian manejar esta formacion.

Las consecuencias de no trabajar estas areas podrian afectar el desempefio lector y escritor

del estudiante. Es importante mejorar y estimular los procesos fonologicos, ya que son unos

de los aspectos mas importantes a la hora de la adquisicion lectora de los nifios. Los nifios

que tienen una baja capacidad lectora, podrian presentar problemas a la hora de relacionarse

con otros. Por esta y varias razones mas la carencia en los procesos fonologicos es un

problema que se debe tratar antes de que entren a su etapa lectora. Como se menciona en el

modelo de Frith, el infante debera pasar ciertos estadios o etapas para convertirse en buenos

lectores.

Para las familias:

1.

Fomentar en la familia el reconocimiento de la importancia de la estimulacion desde
casa de los procesos fonologicos, por la importancia que revisten para el aprendizaje
de la lectoescritura.

Crear espacios con reglas concretas, donde el dispositivo electronico que se encuentre
en esa area sea de uso exclusivo para trabajar o hacer juegos didacticos.

Leerles cuentos o libros con palabras y oraciones breves, que tengan iméagenes.
Acompanamiento directo a los nifios por parte de la familia

Crear espacios de lectura en el hogar.

Para el centro:

1.

Ofrecer un plan individualizado donde un especialista trabaje por hora con el
estudiante que presente necesidad en alguna area de la alfabetizacion.
Utilizar distintos recursos online para poder trabajar la alfabetizacion.

Supervision del progreso del estudiante.
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4. Realizar charlas, talleres y exposiciones para los maestros y alumnos del centro
Calasanz sobre la importancia del uso moderado de la tecnologia en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

5. Utilizar el Programa virtual de Intervencion de procesos fonoldgicos intervinientes
en la lectoescritura 2 o 3 veces a la semana con los nifios de 4 y 5 afos que presentan

necesidades en el 4rea de la lectura y escritura.
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Anexos (instrumentos utilizados, documentos, laboratorios, fotografias, etc.)
Anexo 1 Plan de trabajo, Imagenes del blog, codigo OR, diploma y las actividades

Programa virtual de Intervencion de los procesos

fonolégicos intervinientes en la lecto-escritura, con
ninos de 4 a 5 anos.
A
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Plan de trabajo individual del grupo #1

Nombre: Lucy H. Astwood

Autores: Lucy H. Astwood

Objetivos:
- Intervenir oportunamente los procesos fonologicos para favorecer el aprendizaje.
- Estimular las areas de necesidad en los procesos fonoldgicos.
- Intervenir en el proceso de identificacion fonética en el nifio.
- Estimular el area verbal con palabras poco utilizadas por los nifios.
- Estimular la capacidad del niio para poder segmentar silabas.

Estrategias Metodologicas:

- Memorizacion: En esta estrategia se presentan tarjetas virtuales donde el nifio debe
buscar la tarjeta del objeto ya identificado.

- Asociacion: Relacion de imagen sonido.

- Secuenciacion: Aplicacion del orden secuencial.

- Motivacion: Emplear instigacion verbal para estimular la participacion del nifio en
las actividades.

- Estimulacion positiva: Al finalizar correctamente la actividad, el juego recrea
sonidos alegres reforzando positivamente la ejecucion.

- Estrategias socio efectivo: Realizar un trato respetuoso, empdtico, donde aprenden
a ganar o perder en la ejecucion de las actividades.

- Eluso de elementos ludicos para motivar el aprendizaje: Utilizando youtube,

JClick, cuentos e imagenes.
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- Reforzamiento por el desemperio: Entrega de un reconocimiento al finalizar el

programa.

- Instrucciones: Leer con el nifio las instrucciones de las actividades y explicar.

- Repeticion: Repetir dos veces los cuentos, 3 veces las canciones y rimas.

Sesiones:32 por nifio.

Duracion de las mismas: 20 minutos por intervencion.

Recursos: Computadoras, Laptops, Tablet, Wi-Fi, Celular, Programa virtual de

intervencion de los procesos fonologicos que interfieren en la lectoescritura.

Estudiante LM

Mayo

Junio

Julio

Intervencion #1
-Test Predictivo.

Intervencion #2
-Trabajar las actividades 1-3
de identificacion de fonemas.
Cuento: el viejo arbol.

Intervencion #3
-Trabajar las actividades 4-6
de identificacion de fonemas.
Rompe cabeza de rimas y
ayudarlo a leer.

Intervencion #4
- Trabajar las actividades 7-10
de identificacion de fonemas.
Video: Competencia de granja.

Intervencion #5
-Trabajar las actividades 1-3
de memoria verbal. Cancion:

la ratica presumida.

Intervencién #6

Intervencion #1
-Trabajar las actividades 1-3
de fluidez verbal. Cuento:
Cleta y la maleta magica.

Intervencion #2
-Trabajar las actividades 4-6
de fluidez verbal. Cancion:
polin y los puestos, ensenar el
cuento.

Intervencion #3
-Trabajar las actividades 7-10
de fluidez verbal. Video:
Competencia de granja.

Intervencion #4
-Ver unas imdagenes animadas
e inventar un cuento.

Intervencion #5
-Trabajar las actividades 1-2

de identificacion de fonemas.

Intervencion #6

Intervencion #1
-Trabajar las actividades 1-3
de discriminacion de
fonemas. Escuchar palabras
con R.

Intervencion #2
-Trabajar las actividades 4-6
de discriminacion de
fonemas. Cancion: jel perro
hace?

Intervencion #3
-Trabajar las actividades 7-
10 de discriminacion de
fonemas.

Intervencion #4
-Trabajar las actividades 1-3
de segmentacion de silabas.

Intervencion #6
-Trabajar las actividades 4-6

de segmentacion de silabas.

Intervencién #7
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-Trabajar las actividades 4-5
de memoria verbal. Cuento
leido: polin y la granja.

Intervencion #7
- Trabajar las actividades 6-8
de memoria verbal.
Trabajar las actividades 9-10
de memoria verbal. Cuento
leido: polin y las aves.

Intervencion #8
-Trabajar las actividades 1-2
de Repeticion de
pseudopalabras. Ver imagenes
de objetos, leerlas e
identificarlas.

Intervencion #9
-Juego de memoria con
objetos, luego mencionarlos.
Trabajar actividad 3 de
pseudopalabras.

Intervencion #10
-Trabajar las actividades 4-5
de Repeticion de
pseudopalabras. Inventar un
cuento breve.

Intervencion #11
-Trabajar las actividades 6-7
de Repeticion de
pseudopalabras.

Intervencion #12
-Trabajar las actividades 8-10
de Repeticion de

pseudopalabras.

-Trabajar las actividades 3-4
de identificacion de fonemas.

Intervencion #7
-Trabajar las actividades 5-6
de identificacion de fonemas.

Intervencion #8
-Trabajar las actividades 7-8
de identificacion de fonemas.

Intervencion #9
-Canciones de las manitos,
contar los objetos y decir los
nombres.

Intervencion #10
-Juego de memoria con
objetos, luego mencionarlos.
Trabajar actividad 9 de
identificacion de fonemas.

Intervencion #11
--Trabajar actividad 10 de
identificacion de fonemas.

Intervencion #12
-Escuchar cuento: el raton de

campo y el raton de ciudad.

-Trabajar las actividades 7-8

de segmentacion de silabas.
Intervencion #8
-Trabajar las actividades 9-
10 de segmentacion de
silabas.
Intervencion #9

-Test Predictivo.
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Programa virtual de Intervencion de los procesos

fonolégicos intervinientes en la lecto-escritura, con

ninos de 4 a 5 anos.

L. o

70 X
.33,\. A.\kbﬂﬂ‘glg%%dm » (?\/(//-(F&)\,?ﬂuﬁ.‘éa vg‘g),,«J\&}&i rr@gz;')v ( oﬁ'g,g;), s
Plan de trabajo individual del grupo #2

Nombre: Lissa Mariangela Gonzdlez Montario

Autores: Lissa Mariangela Gonzadlez Montario

Objetivos:

Intervenir oportunamente los procesos fonologicos para favorecer el aprendizaje.
Estimular las areas de necesidad en los procesos fonoldgicos.

Intervenir en el proceso de identificacion fonética en el nifio.

Estimular el area verbal con palabras poco utilizadas por los nifios.

Estimular la capacidad del niiio para poder segmentar silabas.

Estrategias Metodologicas:

Memorizacion: En esta estrategia se presentan tarjetas virtuales donde el nifio debe
buscar la tarjeta del objeto ya identificado.

Asociacion: Relacion de imagen sonido.

Secuenciacion: Aplicacion del orden secuencial.

Motivacion: Emplear instigacion verbal para estimular la participacion del nifio en
las actividades.

Estimulacion positiva: Al finalizar correctamente la actividad, el juego recrea
sonidos alegres reforzando positivamente la ejecucion.

Estrategias socio efectivo: Realizar un trato respetuoso, empatico, donde aprenden
a ganar o perder en la ejecucion de las actividades.

El uso de elementos ludicos para motivar el aprendizaje.: Utilizando youtube,
JClick, cuentos e imagenes.

Reforzamiento por el desemperio: Entrega de un reconocimiento al finalizar el

programa.
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- Instrucciones: Leer con el nifio las instrucciones de las actividades y explicar.

- Repeticion: Repetir dos veces los cuentos, 3 veces las canciones y rimas.

Sesiones:32 por nifio.

Duracion de las mismas: 20 minutos por intervencion.

Recursos: Computadoras, Laptops, Tablet, Wi-Fi, Celular, Programa virtual de

intervencion de los procesos fonologicos que interfieren en la lectoescritura.

Estudiante F.G

Mayo

Junio

Julio

Intervencion #1
-Test Predictivo.

Intervencion #2
-Trabajar las actividades 4-6
de fluidez verbal. Cancion:
polin y los puestos, enseriar el
cuento.

Intervencion #3
-Trabajar las actividades 7-10
de fluidez verbal. Video:
Competencia de granja.

Intervencion #4
-Ver unas imagenes animadas
e inventar un cuento.

Intervencion #5
-Trabajar las actividades 1-2
de identificacion de fonemas.

Intervencion #6
-Trabajar las actividades 3-4
de identificacion de fonemas.

Intervencion #7
-Trabajar las actividades 5-6
de identificacion de fonemas.

Intervencién #8

Intervencion #1
-Trabajar las actividades 1-3
de fluidez verbal. Cuento:
Cleta y la maleta magica.

Intervencion #2
-Trabajar las actividades 1-3
de identificacion de fonemas.
Cuento: el viejo arbol.

Intervencion #3
-Trabajar las actividades 4-6
de identificacion de fonemas.
Rompe cabeza de rimas y
ayudarlo a leer.

Intervencion #4
- Trabajar las actividades 7-10
de identificacion de fonemas.
Video: Competencia de granja.

Intervencion #5
-Trabajar las actividades 1-3
de memoria verbal. Cancion:
la ratica presumida.

Intervencion #6
-Trabajar las actividades 4-5
de memoria verbal. Cuento

leido: polin y la granja.

Intervencion #1
-Trabajar las actividades 1-3
de discriminacion de
fonemas. Escuchar palabras
con R.

Intervencion #2
-Trabajar las actividades 4-6
de discriminacion de
fonemas. Cancion: jel perro
hace?

Intervencion #3
-Trabajar las actividades 7-
10 de discriminacion de
fonemas.

Intervencion #4
-Trabajar las actividades 1-3
de segmentacion de silabas.

Intervencion #6
-Trabajar las actividades 4-6
de segmentacion de silabas.

Intervencion #7
-Trabajar las actividades 7-8
de segmentacion de silabas.

Intervencién #8

80



-Trabajar las actividades 7-8
de identificacion de fonemas.

Intervencion #9
-Canciones de las manitos,
contar los objetos y decir los
nombres.

Intervencion #10
-Juego de memoria con
objetos, luego mencionarlos.
Trabajar actividad 9 de
identificacion de fonemas.

Intervencion #11
--Trabajar actividad 10 de
identificacion de fonemas.

Intervencion #12
-Escuchar cuento: el raton de

campo y el raton de ciudad.

Intervencion #7
- Trabajar las actividades 6-8
de memoria verbal.
Trabajar las actividades 9-10
de memoria verbal. Cuento
leido: polin y las aves.

Intervencion #8
-Trabajar las actividades 1-2
de Repeticion de
pseudopalabras. Ver imdgenes
de objetos, leerlas e
identificarlas.

Intervencion #9
-Juego de memoria con
objetos, luego mencionarlos.
Trabajar actividad 3 de
pseudopalabras.

Intervencion #10
-Trabajar las actividades 4-5
de Repeticion de
pseudopalabras. Inventar un
cuento breve.

Intervencion #11
-Trabajar las actividades 6-7
de Repeticion de
pseudopalabras.

Intervencion #12
-Trabajar las actividades 8-10
de Repeticion de

pseudopalabras.

-Trabajar las actividades 9-
10 de segmentacion de
silabas.

Intervencion #9

-Test Predictivo.

Imagenes del Blog: https://procesosfonolgcrd.blogspot.com/
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https://procesosfonolgcrd.blogspot.com/

\' ~/Programa virtual de Intervencién de los procesos

N

X nolégicos intervinientes en la lecto-escritura, con

ninos de 4 a 5 anos.

-

pcesos fonologico que interviene en la lect

<

&

el bbbl o ol aoiiiscon,

¢Que es la fluidez verbal? Fluidez verbal es la capacidad poder da un discurso, de expresarse
correctamente, con cierta facilidad y espontaneidad, tanto en su idioma materno como en una segunda

lengua;
En estas actividades entraremos a los siguientes enlaces que nos enviaran directamente a la actividad

que realizaremos. Si queremos trabajar con materiales en casa, también se anexaran otras actividades

en formato PDF.
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Repeticion de pseudopalabras

el abril 24,2021

<

Repeticion de pseudopalabras

YRR .\

1ah

Las dopalabras son p inventadas, sin significado, que al leerlas no viene ninguna idea o

concepto a la mente.

En estas actividades entraremos a los siguientes enl que nos envi dir alaactividad
que realizaremos. Si queremos trabajar con materiales en casa, también se otras actividad.
en formato PDF.

En estas actividades entr alos sigui 1 que nos di ala idad

5

que realizaremos. Si queremos trabajar con materiales en casa, también se anexaran otras actividades

en formato PDF.
Actividades Online:
1. https://7p gl } kmq-on.drv.tw/MEMORIA VERBAL /1 /
2. https://7p glzz36ak kmg-on.drv.tw/MEMORIA VERBAL / 2 /
3. https://7p gl k6awukmq-on.drv.tw/MEMORIA VERBAL / 3 /
4. https://7p glzz36ak6awukmq-on.drv.tw/MEMORIA VERBAL / 4 /
5. https://7p gl aké6 kmq-on.drv.tw/MEMORIA VERBAL / 5 /
. https://7p glzz36al kmgq-on.drv.tw/MEMORIA VERBAL / 6 /

. https://7pvauunglzz36ak6awukmq-on.drv.tw/MEMORIA VERBAL / 8 /
. https://www.youtube.com/watch?v=cbgM9BYWT9E
10. https://www.youtube.com/watch?v=j3fVTyZCoPg

6
7. https://7p 1 ! kmg-on.drv.tw/MEMORIA VERBAL /7 /
8
9

Fluidez verbal

Fluidez verbal

¢ Que es la fluidez verbal? F luidez verbal
es la capacidad poder da un discurso, de
expresarse correctamente, con cierta
facilidad y espontaneidad, tanto en 51

Repeticién de pseudopalabras

Las pseudopalabras son palabras
inventadas, sin significado, que al leerlas
no viene ninguna idea o concepto a la
mente. En estas actividades entraren:
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Identificacion de fonemas

el abril 24, 2021

<

el sl . i il v

La tarea de identidicacién de fonemas consiste en identificar un determinado fonema en combinacién
o . < < . Entrad ular
con otros y la tarea de supresion incluye una dificultad sumada, ya que ademas de identificar el S PIpSEes

fonema es necesario suprimirlo mentalmente y saber lo que quedaria tras la omision.

WG T GRS

Las pseudopalabras son palabras inventadas, sin significado, que al leerlas no viene ninguna idea o

concepto a la mente. Entradas populares

En estas actividades entraremos a los siguientes enlaces que nos enviaran directamente a la actividad
que realizaremos. Si queremos trabajar con materiales en casa, también se anexaran otras actividades

en formato PDF.

Fluidez verbal

Actividades Online:

¢ Que es la fluidez verbal? F luidez verbal

1. https://7pvauunglzz36akéawukmq-on.drv.tw/PSEUDOPALABRAS/4/ s la capacidad poder da un discurso, de

2. https://7p glzz36al kmq-on.drv.tw/PSEUDOPALABRAS/pseudopalabras2/ expresarse correctamente, con cierta
facilidad y espontaneidad, tanto en <

3. https://7pvauunglzz36akéawukmq-on.drv.tw/PSEUDOPALABRAS/PSEUDOPALABRAS 3 /
4. https://7pvauunglzz36ak6éawukmq-on.drv.tw/PSEUDOPALABRAS/PSEUDOPALABRAS ./
5. https://7pvauunglzz36aké6awukmgq-on.drv.tw/PSEUDOPALABRAS/PSEUDOPALABRASS5/
6. https://7pvauunglzz36ak6 kmg-on.drv.tw/PSEUDOPALABRAS/pseudopalabras6/
7. https://7pvauunglzz36ak6awukmg-on.drv.tw/PSEUDOPALABRAS/pseudopalabras7/

8. https://www.youtube.com/watch?v=1BgaUBo2R_w

v

Memoria verbal a corto plazo
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Diploma entregado de manera virtual a los estudiantes

IGRAN TRABAJO!

Reconocimiento por el gran
esfuerzo y dedicacién

Y por completar satisfactoriamente el
programa virtual de intervencién de los
procesos fonolégicos que interfieren en la
lecto escritura.

Lissa M. Gonzdlez Montaiio Lucy H. Astwood
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Anexo 2 test apllcado

Test predictivo de dificultades en La lectoescritura

[Fech: i & o0 di b
y apelidos /

Discriminacion de fonemas [pares minimos)."Vamos a hacer un J\x@kwadwldosp&hmyhnts
qnel«vmsm@ndnadﬁmmesuhshspﬂaknmlmmom Fijate bien. Gol-gol (son
-guw d 2<ce. mil-

mprimet L. ®

WEXDL
st predictivo de dificultades en la lectoescritura

i las dos paleby ” gol [

h‘”‘nhuldhh

Total
fabas. “Ahoa tenes que da plmas Ni » i A -
Lrga: ventana: verda-na Aboratetoca 2t dedo: _vaso-_ My bien' m -e.dmum_m- Moy bent”
mhiomnkh&ﬂamr% 6\ s lazh + cometa  ovja + mariposa
Total, &/ otal
,@adﬂemmdoh/ . horz dime i I igo Abo
PREBRaS TEStA ] en 201 s Opes 1/ alabias. ""m,"'(J‘
-+ silon « ratén-rojo - pind f\\ atén -;p/.n
Total: | A\
ie Tenes que repetic unas palabras que no o i Wty
existen, V“ socota...; Muy bien, as i b, / My ben
continuar?”. §
% \ e ko
T ki Q) ot
Total 2
s dedigios vy p
nofallar”
; 5
s | s V7 y
1-6 72 7 L 6-4-8
5-2-1° 6480 3741
5-318 | 37410/ 6:3:2:5-8
s183.90 63258
Total:
Fluder verbal Nombres de anmales
‘anumales que se te ocuran’ QJM“&@“IQ 1 7
Nimero deanimales b
Tt /Wfo R dalamnay
Pustuaci total fsobre 3}:

L NALLIMLAAN 1t AN SSOAAR
Test predfictiva de diicultades on b loctorseriturs
y apelidos / Fech [Fecha de b

vy i

juego Tevoy
Queﬂm«m-slmw&\odﬂmmnﬂhahpﬂah&wﬂhmmom Fijate bien w.a (son
oo

Sujetol

‘et predativo de dificultades en b bectoescrtusn

e Fijate bien Gok-gol (son
her mik wles), mi
\ nis. bien, imes!” 7
w-‘zwm-hz:x#/m/u Gm Q o0l + sl « perter + cabcol  finin
otal
de sibbas. Ahora t pal g0 O Ca63 Ca42: Ao Una mis frr Pk oot hora
ventany ven-ta-n Ahosa atidedo . vato. Muybien)” - . s s ve—
BT il ® e
Total dentific M,
Identificacién de fonema. “Voy & decrte un somdo ft/, hor 7‘.{.‘ ,.,( o
ol LEs3h o/ en 20rro2 (51, 1Oy gien  willdn « ratdnl+ ro)d + s
umm.m.mw @, -
Total
Repeticién ppetic Tienes qué et Labez ™ Muy bien,
Jeposocata. (Mg en.cests ko
m\w,r 5 o
ot 8 LW )
Tota! ~
N\ gz %
o0 fallar i
4 SVPT7N R e Zﬂ'};q
Lal®
3-7-41
6:3:2.5-8%
Fuider verbal
\ [D animales que se te ocuran’ caaw 5 ¢On.
\ 2o, ’ & R
am&w&}f\ e Fbtio odas, fose
owoUD Puntaacén tota obee 301 .
> Sujeto?
P e S ) N7 e
ha do ook ek . Test predictivo de dificultades en b lectoescritura
(Discriminackin de fonemas (pares minkmos)y Vamos a hacer un juego Tevoy
Qe dexiiig 4756 iguales o diferentes sikas dos palabras son 12 misma o no Fijate bien: Cobgel (son Juego
iguales). Ahora te toca ati: corecor... mil v diferentes, Fijate bien: Col-gol (son
b ‘Mwmwm W . k. (Way ben, "
poofra ettt @ b o e S
- fotal
g e o Yo s o
VNtana: ven-ta na Anora tetoca a1, dedo. . vaso... |Muy buen!” g, 1 tetoca sty dedo . vaso  Muy bien!
Para - Lago + cameta - o - maripgse v\ W-J:M
Total / otal
Identificacidn de fonema. “Voy a decte un sonido A/, rpitelo conmigo o g h
palabias, Fsth 1/ prony ah ”ftw'Wm
um’-’uq.», o) iy )
Total &4
pel per vnm Que repeti unas plllhtn quew s Muy bien,
wisten ole) socate..{ b5 loko oy
contiouar” :,,..z,.,‘,w#z.,.
mn msph< gl g« nhK (;) otal
- sotallr,
nofaller” o .// s
e e 6 12 J
1Y 72l 0) 121/ P
s-:-n/_/ 648 i 17-44
§-3.1-8 1741 :‘“ W bR
4:1:8:3.9 ““")‘,
Total
'} ) Z’ ZT("\ 4 m;‘ teocurman” M A0 o) R
T WP | [Poneke AR quesete i 0 0. s
Lebne  (Lon : %.D'

(¥ [ I(L‘f“‘ 1]

Sujeto3
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Test p..«.u.w.k-ﬂn ultades on 1 lectoescritura

\ bl (A er————

¥ apelidos / pr

Fijate bien Gol-gol (son
mil-

juego Tewy palabuas y
que decirme si son iguales o dferentes,si s dos palabias son s misma 0 no. Fyate bien. Gol-go! s0n

mis.. MuyBien seguimosf.

um?m"::?«ud/nu(

igualed). oot mik
©

""V e p«,é-u»é +fnfin
Total

casa ca43: ahota s s

nwu .moumdedk waso.. Wrb‘:" "
P+ aap - compta - eja +mirosa \ ‘. :
vml '
. niga. Ahora dime 5 ko = o
W bl :Omlvlm e Ll o e e
i 'w LL) soceta... My blen,
Total. % <
K o) petie Theres que repetic unas palabias que no
b K socata . {Muy bien
continuy v A
nigo+ -+ diplo  tingano « pelagro l&\ Z~ (b)
Toral o
vy
)y

5 ( Uhs, freco | Gobaf

7Y Y\
6480 ) U‘J

3-7-4-1v 1 ‘ [u)dGL

6-3.2.5.8L7

Tet et de dicatades s rectowirion.

Nombre y apefidos / Fech: .

o ot a2, <500
Vg ==

Sujeto4

fest predictivo de difcultades en I lectoescrtrs

un juega
que deirme sison iguales o diferentas, i s dos palabea 10n I misma o o, Fate e Gok-ol (10n

IRuales), Ahora te toca aty cor-cor . mil
mis.. Moy bien, segul pe _Z’
Dk ) i
'°"'L A
. a5  ahora una mis
- Jarga.ventana: ven-ta-na. Ahora te toca a t dedo. . vaso- A.‘“""""" ;t‘;‘z‘:r-mg < wmmae— ey ot
P+ o - cometa  ovea - mangota 1\ Totak
9% N ) o
R lnu&uh-ﬁhmu'\wndxmmwm‘mdu(mip hora dime z sotabess. .
palabras, (Estd /t/ en zotro? 50 (Oyes f en {nol. labras..”, P G o
cano siion  atén  ogo - ity \ fotal.
Total.
io g petic Tienes que repetir Unas palabeas que no Muy bien,
t Jepo,socata.. Wy bien,
continuar?”. —
W + muse « dilo - xmm !'ll‘n 7
Total
“Tevoy pe
no fallar”,
[ s -
1:6 & 7.2 ¢
5-2-1 * 6.a-8 L
3-7-4-1
6-3:2-5-8 7
wwmuuwmmmmmmu
7 ey { M:!ulkm E W%W
< 45 e (he Nimero de animales
\ J 578 114 ( - oo L Uy
) Cgpnn L { e T puntuadda total (sobee 30):

Teut prostctivo de diicultades en b lectoescritura
Nombre y apellidos / Fecha de nacimiento / Fecha de aphcacion de b pruebs
" un Juega Tevoy a decir dos palabras ytienes
que decirme si son iguales o diferentes st las dos palabeas son s misma o no. Fijate bien: Gok-gol (son
iguales). At cot-cor... mik

@) z@\”()

‘Aora thenes que dar palmas, Mummomp) osa carsa; ahora una mis
ra te toca & th dedo: . vaso-. Muy bien!”
o ..,.,Z',J" \

@om “Voy) dicite un sonido 4/, epitel conmiga. Ao dime s ko ayes n estos
i) tOyes /t/ en (no). Seguimos cometras palabras .*
mp-ulon-u(wm/u/ (¢)

mnm de preudopalabras, “Este lmp Consiste en repetic Tienes que repeti unas palabeas que 1o

s, Moy bie, seguimen”.
parkgk ot p.u./mr( i

Total

Jepo socata.. Muy bien, zesths lsto para
ety ¥ j
S+ mkispe « i «tingahé - pefigro Y
Total
| J
/
(el ‘Vc:(v‘u*‘l\l e e

) 1)
e e &)

Sujeto5

fest predictivo d dificeltades en b ectoescrtura

g&mzm{'

6:3-2-5-8
e P e
i
Puntuacitn total (sobre 30).

Sujetob
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Test predictivo dedifcultades en lectoescitura

Fest prodictivo de dificultades en s lectoescritura

y apelidos / Fech [fecha de dela prueba
i “Vam unjuega T diferents nhlhp&mml‘mluoumuwaﬂ
wedetlnms(mgv*sodhfmmesslhsdospalahmsonhmnmomfe!ebu\ Gol-gol son
guales) & il
wi o tien siona! p»z'l\nz" 6t okl
P"W: -Auf - ez 'G‘A'ﬁkf“‘ Wﬁnmmmuqumummwpmm.wumm
Total 1, dedo .. vaso..... (Mury bien”
s RO
hym?ﬂa wvy‘« n:.dedo vaso-.. ,Muyimw I ™ y & s
wi 122+ cometa - ~ oveja - mahiposa salabrés. (Esth, (Ope -
Total: m
Dot / ido fr/, repitek TR b fotal,
e : m 10y [t/ enla palab abras . M‘r Yoo Muy bien,
carto - silidn - ratén - ol pifia i /o
Total: C 2.,...4. Cingito

Repeticin depeudopahhn "Este juego consiste en upet- Tienes que repetir unas palabras que no
obten socata. iMuy bien gestis lsto para

continuar?”

riw/w W —a

] '7(

Tevoya daci i imelos. Presta mucha atencio
v Voeo | S0 sadbing

s : ,
i o Tidsuagm Qs DEREE
5-2-1 6-4-8 oy
5-3-1-8 3-7-4-1
4-1-8-3-9 6-3-2-5-8

Test predictivo de dificultades en L lectouscritura
Nombre y apellidos / Fecha de nacimbento / Fecha de aplicacion de la prueba

' " RTTEV ol
rﬂdb i :J-?Wt‘i s
Sujeto7

st predictivo de dificultades en s lectosscriturs

Discriminackén de fonemas (pares mininos). “Vamos s hacer un juego Tevoy 3. 4 e piny s o Fiate bien. Colgol 1on
que decirme s son guales o dierentes st as dos palabias son 1 misma 0 20 Fijate bien: kgl (o ik
iguales), 4. aticorcor . mil i, mww—
mis.. My blen seguimoyy’ v,) pr sy e ey A A
pan-idt + oz« perit + ool - A . otal
'ﬂ‘\
Segmentacion de silabas. “Ahora tienes que dar paimas. Mira c5mo hago yo. <as ca z :?" ""“"“"‘ s 0 ) VoY
larga yentana: ven-ta-na Anora te toca A 1, dedo Va0 . |Muy bienl”
peba’- 1470+ cometa « ovefars marpora -
Jokef: T 7 labras (Opes .
(_dentificacion de hnuu.\my-d«m unsonido . repe conmigs. Ahoa dime 31 07 n 5133 affo g« catén - e« pHR™
patabrai (ST /rf en un 1Oyes 1/ en I pelo? (no) 5 otal
o “afgn.
e e, gy ' = g
Repeticion “Este juego petie. Tienes que repetit unas palabras que no
~ox metas heimverntado ,wn.rw-hw-wam;’m-m Muy bien, zestés ko para
continuar?” 5
-mmy@lplovlm]-m ptln|n <
B, R
&(_‘,\n‘ Legr), prada
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€ e O Ve .
\ﬂcJA,&u. koo s o BN 06 el Ila Su]et08
!-\Ir-wdnﬂvnlvlmvnlhI-w-:l)l«huuunn \ ‘est predictivo de dficultades en b lectoescritura
w«mywlw«/t«mammmmmwxua.uwm
mua«umum»pumav«mmnmmmomw.lmmum Fjate ben, Gol-gel fson bien: ool son
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pobgiz etz mmw finfin 2 w&xh&mu@w{
‘otal:
Total

‘Segmentacidn de sitabas. "Abora tienes que dar palmas. Mira como hago yo. asa €a-5a; ahotd una ms
Ianga. ventana: ven-a-na Ahora te toca a ti, dedo. . vaso . |Muy bien!”

pory 65 comis - marpoes”

Total___ 1
l‘nwmhlm  decteun oo /. ol conmign Aborsdme s ooes e st
" patabyas 765t/ en zonro? i), (Oyes /)
- silén - atén « o

|

arga ventana ven-ta-na

n(uuw(

tetoca  t dedo: . vaso... {Muy bien”
mangoss

Total
on 3 et Tines que repete unas palabe
exsten Jepo.socota. | Muy been. jestas lsto para
continuar?”,
nige’” mukfe - digh o - pelages 5
Total \
L oy S
falal
8 Aol 5L 4
16 7 72~ (L)
$-217/ 64807 \ /
53108 (Y14 b
4-1-8-3.9 6-3-2.8.8
Total
CL"/‘\,(~ caboally  folils , P39 gals

-7 1)\

QM

s

Brae

Sujeto9
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des en s lectoescriturs

Test predictivo de dificultades en la lectoescritura

T
= o ":e nummum.m “Vamos a hacer un Juego e oy a dec dos palabras y tenes
= Juez: i las dos palabras son 1a misma o no. Fijate bien: Gol-gol (son
" que decirme sison .guuesad«aem.s silas dos palabeas son la misma 0 no. Fjate bien: Gol-gol son cosecor. mil-
|gual¢s). 2cor . mil- mz( (
mis.. |mos" ~cakdol  fin
18
iz - peam -call - G in —
3 ntans ven-ta-na Ahora tetocs atidedo vaso . Muy ben!”
dar palmas. e mas p.-t 1a66 + confieta - ovefs + manipSia
,{Mhm wzu ymnmedo aso._ Muybient”
ja - mafiposa voy .
g0 (no}
Total \ :?“Mnmnpm
. 4 ido i/, repitek hora dime si o oyes en estas peei
ﬁbm(suﬁ/enmnvm {Oyes i/ en 12 palabra pelo? {no). Seguimos con otras palabras " " g
- sillén - a6 - jo - pirs existen Jop, s00ete... My bien
cont] T,
Total 4
= o ..zm,‘,..a.{.m(,..,.@
Repet; juegs Tienes que repetir alabras que no Total,
existen Vel socata..iMuy bien, zests
continuar?, o nofallar”
W-m\&pt-d!pb-ti@am-pt@d (Vs
Total: 1.6/
e o s-2-1/
nofallr. = = W s-3:1.8 /
’ 7 o 4-1-8-3-9
e s dkifx,.&.ﬁl /’{’ Total
1-6 7-2 ) ok
& c ¢
5-2-1 6-4-8 T W “Cublesn P — os
ER 37581 ‘;’U& y o animales que se te ocurman™ Gﬂw euw, L
Numero de animales Aolp, R
4-1-3-3-3 6-3-2-5 ’QI(.&(\k\ . a pres/ B .
Total: Lo, .
Sujetol10
ANEO1 — = 2 L S L
Test predictivo de dificultades en ba lectoescritura Teat predictivo de dificultades en b lectoescritura
Nombre y apeiidos / Fecha de nadmiento / Fecha de aplicacion de 2 prueta (o
Discriminacién de fonemas (zares minimos). "Vamos 3 hacer un juega Te oy a decir dos palabias ybenes 00 i o o 51 o pakbatt nd s ke s P4 bl Gk i
mdmmsnsm‘u&sndmmuslmdmpdakxsm'amasnuomﬁpﬂbm\ Gol-gol (son \guoless. praslghorg
i mis. My bien seguimes”. S
mis_ wzm partpaz + « pex-ter + cakcol « finfin
ik« ﬁlrﬁn Total
& »-sihhs‘ dar palmas. Mira cmo hago yo- casa ca-5a. ahora una mis "7’:2";:2‘“"“"“‘"“""’~— Vo0 (M blen'
wmmh«mngmm a0 Ny bien” :’:‘ J + Outja - manposze
e e - ot o reaifoss ey ” -
Total E 50 P brosat
g ‘palabeas. Ests /i e zorrod (s); (Oyes
d de fomema Woy 3 decirte do /. repitelo conmigo. 2hora dime silo ayes en estas ,.,4..1,....5.{.,.6'
~palabras. iEsta frfen2or? isi); 10yes /i/ en la palabra peio? {no). Seguimos con otras palabras Total:
carro - silgn - atén - rofél pine “ alabrs
ot = - existen, " K socata.. | Muy bien,
U
Repeticin “Este jueg petic Tienes que repetir unas palabras que no m(. 4 D 4
existen, o digo:jepo socata_ iMuy bien. zestis st para e
continuar?_
nigs - muSpe - dilo« nngm pthg-u
Total
Repeticiin de digitos. “Te voy 2 deci
nofallar”
5
727
6-4-3
3-7-4-1 N g
5-3-2514
& ( Tient ; ,ﬁ.l.c: oA
,f«@,a . “wﬂ
Sujetol 1
7/2 Test predictivo de dificultades en la lectoescritura
Nombre y apellidos / [ Fecha de

Discriminacién de fonemas (pares minimos). "Vamos a hacer un juego.
w@mdmuﬂnomghshpﬂahmhmom%w Cd-pﬁbon

:‘,‘?’.‘fﬁa‘mw Q)

,zmw-«ﬂ-s

tienes que dar paimas. Mira como hago yo: casa ca-s3; ahora una mas

VC’
y ey  repitelo hora dims ..‘I %)

upsﬂ{ma./.&{.?. %

Repeticion de ! i Tienes que repetir unas palabras que no

m«mmmhmﬁhzﬂeﬂwﬁbwep&pmwmt> Muy bien, zestas listo para

%wm-m
Total:

qnhmum.&uﬂnmumhﬂummhmoun—m W&m

»41"’ e i

Aafmmummmw Vaso.... [Muy bien”
comets + oveja + mariposa

Voy

casa ca-5a,; ahora una mis

tsth

s,

'M:M..-A 046+ .m/
Total

con .
-z:«wa%mh-m
Total

nofallar”. ; 7

8 H o \4 QA AR ku ) /L\'J

1-67 7-2 “ s " ' e

5-2-1 6-4-8 LaLs S\« L-’"J"xy

s-s-s\-l 3-7-8-1 boes “ —

41839 6-30-5-8 animales que se e ocurran T AP

Total " Mimero de animales Perso, ' ¢
Puntuacién total (sobre 30):

Sujetol2
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Test plrdmlvo de dcutades n s ectossrtora

Test predictivo de difcultades en l lectoescritura

- e

Test predictivo de dificul udo en la lectoescritura
Mombrey apeido  fecha ds nacimierto echs e apacdn e pruehs

hacerunjuega Tevoy
;w-\mwadmema s dos labias 500 2 misa o Figtetien Gokgol ts0n

=arss

Va

yapellidos / Fecha de Fecha de aplicacion de ka prueba 2
"W hacer un juego Tevoy tiznes @ed«hmeiml‘udﬂomuhl‘uphhnsmhumnmﬂmm“ﬂkﬂl
que decirme si son iguales o diferentes, sia¢ dos palabras son |2 misma o no. Fijate bien: Gol-gal (son iguales) d i
's"*ﬂ ti: coz-coz.. mi- mis.. |Mu;him
bies a( f-m./

mis._ My’ nsy'fm
pan-paz « huzuz - pez-te - calcel - g @ v
Total L 00— asos... sy blen".
Segmentacion de silabs. “Ahora tienes que dar psimas. Mira como hago yo: Casa ca-sa: ahora una mis Pori« e « comts'- vl - marig
Inga/uﬁ’(x vy{w}mmm . vaso-_.. jMuy bient Total
pera + 1420 « cometa « oveja - niariposa @ i) . e

< palabras. (no).
Wdeatficacén de fonema>\Npya decite u sonido . repieo conmigo Ahmd.memooyesenmas Total

T 2 sil; {Oyes /1/ en la palabe repe que repetir

[Pa—— ok O st o socete.. iy bien,
Yoh| L Tm&q‘mup“n
Repeticién de “Este jueg petic Tienes e repeti unas palabeas que 70 Total.
existen, s jepo, socata.. iMuy bien,

i N it /
e i ey () . I
Vuulr _— s-:-;/ 6-4-87

o voy §-3.1- 3-7-4-17
no fallar™. . 4-1-8-3-9 6-3-2-5-8
s L7 s & Total
1-6¢ ®
5.2 6«4-4/~/ “(cusl
5-3-1-8 3-7-4-1° """"’:;“"‘“""" (B2, Or z&u‘o caballo
4-1-8-3-5  6-3-2.5-8 Total: ReiD. JoTD), Polima W
Total B Puntuacién total (sobre 30):

Sujetol3

Test predictivo de dificultades en la lectoescritura

mmmumm-mmumuﬂ-m.«umoumm Gol-gol (son

iguales), 2oz mil mis. My bien, seguimosr”
mis.. My biem seguimos?. / S -mn’-.-xn-ut«u.n&m
I 1ol - fi Q Total
g g Ao X ——
B mmumnu“- - IMuy bienr".
dedH»s?ﬁhou tienes que dar palmas. Mira como hago yo- casa ca-sa; ahora una mis omein o o005 s TS
Narga; -na. Ahora te ti, dedo: . vaso-. iMuy bien!".
vera-h;? eta - oleja - mariposa &J Wy ™ . t
“T "h L palabeas. (Esta 1/ en zorro? (s1); (Oyes /r/ (no) Segui )
acion de fonema. “Yoy a decirte un sonico /r/, repitelo conmigo. Ahora dime si lo oyes en estas capso « sillon « ratén « rof6 - pifa
palabras. FEsts i/ enzormo? {si: (Oyes /1/ en 1a palabra pelo? (no). Seguimos con otras palabras..” Total
<m~s.ﬂyn.n$u-qo-pf» 0) potd PR Tisnas o Pl unws polebi
i continuar?.
Repeticinde peudopalbras. e juego comsst e et Tnes qnetepe(l unas palabras que no e musgé - diple tingane's pelagie
queyo di socata...iMuy bien Total
continuar?
L7/ AN
nlgo-mu;ee.d.pb:ﬁam-pehgm Q
Wy g 5
- 0 - N
s O [(2/28 e, &(',
1-6 y ,
s2f1 ‘(n ) L’L(L,L/U\,@ )é/y \b((
5-3-148 Grss s o Hlen s
bty Quuga - R S e D oY vy YV
’ ® > Numero de animales
ol ) Total, Cooel 6 0n Qu,\ vy oyl
Puntuacién total (sobre 30): neANODA S .
ujetol4
. -~ RO W— aneaa
Tesk predictivo de dicultades en la lectoescritr X Test predictivo de dificultades en la lectoescritura
Rombre y apellidos / Fecha de nacimaenio / Fecha de aplicackn de ha proeba s
Discriminackdn de fonemas (pares mimimos). “Vamos  hacer un juegn Yooy a decir dos palabras y tierses @ s w-mmumap:ah::m:/;mmew:um
Qe decirme 51500 guales o diferentes, 5i ks dos palabras s0n 1s misma 6 no. Fijate blen: Gol-gol (s00 iguales), mik
»yuw darbar 1y par 000 500 iguales, Ahora te focaati-cp<or, mil mh_Wuy
r[lvmy 7\ pan-pli - .né okl b
pmpn/ tur-fiz - pea#és - ul(tel/nn‘ﬁn 2/ Totak
Tetal "'9':?‘ ven€a-na. Ahors ta 0ca 8 4 dedos . vas0c.. jVy blenr’
Segmentacidn de sibabas. “Ahora tienes que die palmas. Mira cémo hago yor casa ca-sa: abora una ms cometa « cvejs - mariposa
In:f\ nnuumwkl«nuodo_ VA0 My been” N
ot ~ovgja - mh‘u (‘K\ 'y M. rep how R
) »-7-:7 re o Pt :
b ...m.’..pm/
mnma-mm Yoy a decirte un sonido /. repitelo conmigo. Abora dime % o oyes en estas Total:
labeas. JEsth fr/ e 2007 (53); (Oyes v/ en 1 palabea pelo? {na). Wmmummn repetic. Tienes labrd
<sildh i »Z ocata iy ben

W..xwé.w/

Repetucion d P “Este juegs e repetu Tienes Gue tepetin Unds palabeas que no

existen 1 do. pite loqueyo igo: jepo, socada . |Muy bien, jestds Jato para

continGar?”. \\ /

n.go.mm.mpb-mlé-pa{;m Q ) : %

Totat : 6-4-8

Repetician de digitos. “Tevoy Pres h 3.7-4- 1/

wofally. /c (\41 AAD | k,ukh.v AR e2:250:8

' 5 \

16/ 72 /(\“' \\

s-2-1 6-a-8 7 .‘()\ J A S,

5.3.1-8 4 3.7-41 A IAN :xx:,::m' Mff:}

418397 632.5.8" \‘.‘w\,.m( .V‘— Total: Q“ﬁ@/ .
Tt \ & ot a3 Sujetol5
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Test predictivo de dificultades en bs lectoescritur

ombr Wlidos / Fecha dk

[Fecha de aplicacin
P e

v un juego
que dacirme si son iguales o diferentes, 51 las dos palabeas son n-nsnu ono rpuum Cdgol {son
iguales). dar-bar {son muy 2 igual ate: coz-cor.. mik-

::-n.n u-w?u pee:? “caldfl- furﬁn @

Tetal
Segmentacidn de silibas. “Aora tienes qoe dar palmas. Mira cOme hago yo. e €a-<3: AHoR Una mis
larga; venrtana Ahor te toca a i dedo . vaso. .M-yucn':Q

pera « 1320 « Comet  Toeja » mITIposs

Total
'whhnbwl-d«mmmﬂ/.

Polabi (65t 1] en rourol 4 {Oyes rf en) phhﬁa)wo’wn@sm‘;j
0

Abars dime s fo 1
7

g « s46 « raddn « \
o T R

Repeticion ‘lm, 5o epetin Tienes que repetir unas palabess que no
exsten,  Jepo. 5cata.. My bien, (estis loto para
continuar”.

nlso\'mus&' -dipo- et D) \\_) 0

an g

~otiflar

8 s -

1-6 7.2 \> Q)_M 'YV\,QJ“(
5-2-1 6-4-8

53180 37401

4-1-8-3.9%  §5.2.2.5.8=

Total

Qiles, Luge ds. e koo Q}

ANEXO) - = e S
Test predietivo de deottades on by

HNombra y apelidos / Fecha de nacimiento / Fecha de aphcacide de 1) proebs

& ( inlnos), "V bacer un juega e voy a decir dos palabras y benes
que decirme $i son iguales o dfferentes. 4 has dos p.mns mu mmnnm Fiyate bien: Gebgol (son
ati: cot-cor . mik-

igualed. a

o o e AT

ﬁmﬂ

Stgnm(uiﬂnh?»\“hou tienes que dar palmas. Mira cdmo hirgo yo- casa ca-sa; ahor una mis
tana

larga: m}m.u m,ﬁ.ua-ao —_vaw._. |Muy bien'"
umun COMELH + Oveld + MAnPOs
Total.

Identificacidn de fonema, "oy a decite un sonido /r/, repltelo conmiga. Ahora dime 5i 1o oyes en estas

palabe esﬂfﬁlnﬁw,&wm 11/ en 13 palabea pelo? (o), Seguimos con otras palabras. -

carro ¥ sillén * ratéa - rojo +

Total

Repeticidn “Este repetie Tienes que repetir unds palabras que o

mhnnovqwmhshmmm(vak’mhmyodlwmmh IMuy buen, jestds listo para

continus .

nigh+ n(m ~dipho« llnum wu.w

Total

Repetiion dedigitos “Tevoyad tlenes g \1 i »

:'"""" g )L, (O AIADAs
LS G 5 %

T = Y 4 L fee L3 L/t

5-241 6-4-8 7 5% ¢

5318 7/ 3.7-401 — cood R

4-1.8-3.97  6-3:2-5.8

Total

T DT
Nombmyapelhdos'Fedhadenmmmlkd\adupkmmdehpmebz

Discriminacion de fonemas (pares minimos}. "Vamos a hacer un juega. Te voy 3 decir dos palabras ytienss.
quede(mms!s«\ lgualesndﬁeremessnhsdcs pllahussonlammomﬁyt:w Gokgol {son

dife Ahoratetoca ati: 2. mil
e sl
pan-paz - luZ-luz « pez-tez - cal ﬁwﬁn

Total:
: Smnemxiéndes!hbas.'Nnnt»en&quedxpaknasMincémhagoyo:asao-sa:ahonunamas
hg‘mmmuwmm vaso:.. Muy bien!”.
+lazols ~cometa « ovqa-manposa
Total:
. dentificacion de fonema. “Voy a decirte un sonido /i, repitelo conmigo. Ahora dime sifo oyes en estas

pa,l?{r’/eﬂml :?tst‘/:lm la palabra pelo? {no). Segwmosmnamspnﬁtqs

Repeticion dep;eudop:hhes “Este ,uegammiste en npetuﬁenesque :epehr unaspa I
existen,

::vtfm?, ¢ pitelog
- muspe + diplo - mglm pelagn

: otk

" Repeticion dedigitos. Tevoy

. nofallar’ /

R4

72
/su 7 =

3741

CE20)

" 4-1-8-3.9

Test predictivo de dificultades en la lectoescritura

Discriminacion de fonemas (pares minimos). “Vamos a hacer un juego. Te voy a decir dos palabras y tienes.
mhrmlmmhnmumhmmmumomlﬁrw Gol-gol (son

L

Total:

L que 8GO yO. Casa ca-sa; ahora una mis.
;Wu 1, dedo. .. vaso... |Muy bien'”
pera + 120 « cometa « oveja

Total:

de fonema. oy a de . ropheto conmiga. A i
palabias (E5t 1 en orr? ) (Oyes 1/ en (o) Seg .
carto -mﬁnﬁﬂh
Total.

2““ ke il
)

-6
S)l/
5:3-1-8
4:1-8-3-9
Total

repetic Tienes que repetir unas palabras que no
Jepo, socata... |Muy bien,

animales que se te ocurran”.
Nurmero de animales

Total
Puntuacién total (sobre 30):

OtD | (O, Sy

Sujetol7

"'*"Sujetol 8

Sujetol6
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Test predictivo de dificultades on by lectowcritur U=

Nombra y apellidos / Fecha de nacimiento / Fecha de aphcacidn de b proebs
Discriminacion de fonemas (pares minimos). “Vamos o hacer un juego T voy a decie dos palabeas y benes
que decirme s son Modlmm ﬁhsdos phhmm I3 misma o no. Fijate bien; Gobged fson
fguales), dar-bar te G0t mik

mm‘ﬂzy MJ’ ter . ulé finfin

Seymléndem Mamqwdavp&nnwumnmyu a5y a5 308 U M5
Iarg; venpsna. \’(um 10266 2 %, dado . vator |Muy bien’”

lno‘mmm + Ovejd « Manpass
Total.
destificacién de fonema. “Voy a decirt un sonida /1/, tepitelo conmigo Ahara dime 3 | oyes en estas
?‘-&K 'ﬁ‘n mml@ {Oyes fe/ e a polabes pelo? (no). Seguimon con otras palabwss

.—'_J i d “Estw juego repetie Tienes que tepetic unas palabras que no
s ‘ ) yo digor fepa secats. iMuy bien, jestds listo para
)/
= mauspe « diphs + timgano « pelagio
Total,

dedightos “Tevoy

Fepetcion '

. ) %a}’; /u’/(-u | (c»ﬁ(&
16 | 72 A

bl [y o Q/ﬁ\ﬁ,ﬂj Am 21

53008 37441
a1 6-3:2.5.8 Sujet0]9

Test predictivo de dificultades on I loctonseritura

Hombre y apellidos / Fecha de nacimiento / Fecha de aplicacion de |3 prueba
Discriminacién de fonemas (pares minimos). “Vamos a hacer un juego Te voy a decir dos palabras y tienes
que decirme si son iguales o diferentes, si las dos palabras son la misma o no. Fijate bien Gol-gol (son

Iguales), dar-bar (son muy parecidas, per I8 i L mil-
mis . [Muy bien, s l;?l

pan-pat’ luz lu caléol + ﬂn n @

Total:

Segmentacién de silabas, "Ahora tienes que dar palmas. Mira cdma hago yor casa ca-sa; ahora una mas
larga; verjtana. ven- 03, Ahora te tocd a ti, dedo; .. vasos... |Muy bien!".

pera + lazo « cometa « oveja + mariposa @

Total:

Identificacion de fonema, “Voy a decirte un sonido /t/, repitelo conmigo. Ahara dime silo oyes en estas
palabras(Esty 4/ €n 30191 3, (Oyes i/ n a palabra po? o) Seguimos conotras palabrs.

carro + sillon - ratén rojo - pinia “
Total
Repeticin de preudopalabras."Este juego coniste enrepei Tienes que epetr unas palabas que no
wistin, pitelog ocata..iMuy bien, iests listo para
continuar?”,
nigo<mubp + il - i - plTEgro d
Total
idis da disibonss a i
y ytienesq
no fallar”
e s
1-6 ‘)‘/ 7-2‘/
5217 ) ea-s v ’__>@
5-3-1.8 3-7-4-1/ A\
4-1-8-3. 6:3-2-5-8~
Total ; . «_/Q :
ke lppode (w

il J:'j\g T’:c)»fc\» e o oy 'Q.‘JMA sy .
o Sujeto20

Test predictive de Amuludﬂ on la l—dmmuu

ombey apeihdos{ Fecha e naciento/ Fecha d aplcack e pruebs
Discriminackdn de fonemas (pares minimos). "Vamos a hacer un juego. Te voy a dclr dos palabras y tienes
que decirme sl son .mu, o diferentes, st 1as dos palabras son [a misma o no. Fijate bien: Gol-gol (son

‘I““"\ pe igual difecentes) Ahora te /«\l- N
bien " :
il e A (0)

wwﬂ de silabas, “Ahora tienes que dar palmas. Mira como hago yo. cass ca-sa: ahota una i~
Larga: ventana ven-ta-na Ahora te toca a 1 dedo. ... vaso... (Muy bien!”
perbeTados comets « ovfa « mariposd/
Total
Identificacion de fonema. “Voy a decirte un sonido /1/, repitelo conmigo. Ahora dime i lo oyes en estas
s st :g orr0? "B,;o,« 1/ en la palabra pelo? (no). Seguimos con otras palabras .
pina

~sillén +
Total,
Repeticion d ' 5 petic, Tienes que repetit unas palabias que no
wisten pite o queyo digo.jepo, socata...iMuy bien, jestds listo para
contipuar?”, - ' >
w6 méthe - g vodina - peiSn
Tota!
._' nd “Tevoy .
ol
"y b5 e 0, UGy, Lromu
16V ra¥ MVCLAL |, Bm b
s»1~|‘/, 64 2 “,x\‘ Ui s (i
s318/ ) 3740 o bl WMoy o Corlalya,
41839 6322050
Total (
\wwgw“"\ o God ssl aidredjous
\.,) ) i AL )
A‘LA(. VLo
OV GRS riv)|

Sujeto21
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T
Test peedictiva de dificultades on L bectowicritues e

Nombre y apelidos / Fecha de maci Fecha de aplicackin de a prueb

defe “Vamos 3 hacer un juego Tevoy a dexir dos palabsas y tienes
que decirme i son iguales o dderentes. si las dos palabras son fa misma o na. Fjate bien: Cokgol {son
iguales), d s Ahoratetocy il

s Mrm[u \Gvuté/ t»‘h/ Q\)

Whﬂhxmrmqwdﬂpmwumw’e: carsa; ahor una mis
130g8: yinthna: ver-ta-02. Abocd 1 10¢3 3 1, dado: . VIt Muy e %}
R ey

Total:

Identificacion de fonema. “Voy a decirte un sonido fi/. repitelo conaniga Ahora dime si lo ayes en £5tas
plibpc iEsth Z;?m’ al)‘./pm 1/ en 1 palabra pelo? {no). Seguimas con ofras palabras

carto - s u,(pw @
Tatal
Mtdhhmuim '!mwtpwmhumnm Thenes que repetin unas palabeas que no
erishes pory piteloqueyo digo jepo socata. Muy buen, cestss lsto para
conmar?. )/
~diplo- tlncam/ ek @
M
Repeticion de digitos. “Te voya & "
0o fallar™.
AD ¢ ‘—tvfx_-“('.l ‘ tv&-.‘\
8, s fe-
s N vece, neUdln, Yollra,
5.2.9/ 4.8 ¢ s s, (Len, g

>

§-31-87  3.7-441 |
DD

4-1.8-3.9 6-3-2.5-8 )"L"’fa !

o P gt
Sujeto22

Test pedictiva do ddiciliades en | ’ . .5)0\15_

Hornbre v apelidos / Fecha de nacimiento / Fecha de aplicaciia de la prueba

“Vamos 3 hacer un juego T voy a decir dos palabras y tienas
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o fallar™. £
P @ e el i
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Test predictivo de dificwltades en b lectoescritura

Nomre y apeliidos / Fecha de nadmiento / Fecha de aplicacidn dela pruebs

Diseriminackin de foremas (pares mininsos). “Vames a hacer un juega Ye vor 3 decir dos palabras ytienas
qued:dmmlml;unkw&kmmﬂhsdasuhbmmhmomﬂ)nem Golgel (som
iguales), dar-har (son muy parecidas, para no son ig a te toca ati: cor-cor ., mil-

m:?.’;“z:‘.,.Jmm,.ﬁn

Seynenhdhdedun “Ahora tienes que car palmas. Mira cAmo hago yo: £a¢a ca-a: shor una mis
luvvmhuwm:%u %L dedo: . vasen... |Mury bven”.

pul olazo. mé- * Oveja s Ml

Tetal

ldeﬁnﬁudén‘dm'wpdsauwmdoﬁl wﬂdomupn\bmdmnl\oommmu
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s e Sujeto25
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Consentimiento informado

Colegio Calasanz
Departamento de Psicologia y Orientaciéon
CONSENTIMIENTO INFORMADO

litular de la cédua de identidad y electoral

A7

3 0 tutor del nifiola , que cursa el grado de Kind

del Colegio Calasarz a aplicar las evakaciones que esté ofreciendo.

he sido informado(a) con la claridad y veracidad debida respecto al proceso de e

)que mi hijola recibird; actio consecuente, libre y voluntariamente Como ¢

ento de forma activa.

go de Guzman, Distrito Nacional, alos ___ /¥ dias del mes de _
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Anexo 3 Validacion de los expertos

VALIDACION DE INSTRUMENTO.
Universidad Nacional Pedro Heariguez Uredia

Santo Domingo, Repiblica Dominicana

Titulo del trabajo de grado:

“Programa virtual de Intervencion de los proceses fonologicos intervinientes en la lecto-
escritura, con Mifios de 4 a 5 afios, del Colegio Calasanz, abril 2021 - julio 2021, Santo
Domingo, Repiblica Dominicana.™

Ohjetive general

[Msefiar un programa virtual de intervencion de procesos fonologicos intervinientes
en ka lecto-eseritura, con nifios de 4 a 5 aftos. del Colegio Calasanz. abril 2021 -
julio 2021, Santo Domingo, Repiblica Dominicana.

Objetivos especificos

1. Ewaluar los procesos fonelogicos en los estudiantes de 4 - 5 afos del colegio

Calasanz.

2. ldentificar necesidades y fortalezss de la conciencia fonologica en los
estudiantes.

3. Crear las estrategias de intervencion de los procesos fonologices a partir de
las necesidades detectadas en la evaluacion.

4. Valorar el progreso de la lecto-escrituma en la poblacion estudiada tras la

aplicacion del programa de intervencion.
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Estudiantes! Matricula:

Lissa Manangela Gonzaler Montafo (15-1834)
Lucy Hellen F. Astwood Espaillat ( 14-1124)

Objetive del formulario de validacidn de instrumentos:

A través de esta prucha buscamos la validacion por partes de expertos en el drea académica,
para lograr obtener una mejo evaluacion de cada proceso. Nos seria de gran ayuda que nos
dicran cualquier observacion a mejorar.

Dvatos de la prueba:

Autores: F. Cuetos, P. Suarez-Coalla, ML Molina, M.C. Llenderrozas.

Descripeién: Se trata de una prucha breve formada por seis subtareas gue evalian los
principales componentes del procesamiento fonoldgico: discniminacion de fonemas,
segmentacion de silabas, identificacion de fonemas, repeticion de pseudopalabras, memona
verbal a corto plazo v fluidez verbal.

Finalidad: Detectar tempranamente a los nifios/as con riesgo de presentar dificultades en la
lectura para desarrollar programas de prevencion v disminuir asi muchos de los problemas
asociados al trastomo.

Aplicacion: Individual, en Pediatria (Pediatras) y Educacion Infantil {Maestros/as).
Ambito de aplicacién: 4 afios.
Duracion: entre & v 10 minutos,

Baremacién: S¢ proporcionan valores normatives en percentiles y puntos de corte por
debajo de los cuales se consideran nifios/as de riesgo de sufnir una dislexia.

Materiales: Hoja de registro de las 6 subtareas ¢ instrucciones para la aplicacion y
puntuacon.

Procesos
| Discniminacion de fonemas. PAN-PAZ
"Wamos a hacer un juegoe. Te woy & decir dos palabras y
thenes que decirme sl son iguales o diferentes, si las dos | LUZ-LUZ
palabras son la misma o no. Fijate ben: Gol-gol (son
iguales), dar-bar [son muy parecidas, pero no son iguales, | PEZ-TEZ
son diferentes).

CAL-COL
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FIN-FIM

2 Segmentacion de silabas PERA
“Ahora tienes gue dar palmas. Mira chmo hago yo: casa
ca-53; ahora una mas larga: ventana: ven-ta-na”. LAz
CIOMETS
OAVERA
MARIPOSA
3 Identificacidén de fonema CARRD
“Woy a decirte un sonido frf, replitelo conmigo. Ahora
dime si lo owes en estas palabras. §Esta frf en porro? SILLON
(sl); ¢ Oyes /rf en la palabra pelo? (no). Seguimos con
otras palabras...”. RATOM
RIOE0
PIRA
4 Regeticidn de Pseudopalabras MIGD
“Este juego consiste en repetir. Tienes que repetir unas
palabras que no existe, porgue me las he insentado. MUSPE
Repite lo gue yo digo: jepo, socata... Muy bien, {estds
listoya para continuar DIFLO
TIMNGAMND
PELAGRED
5 Repetickbn de digitos ] 5
“Te vay a decir unos ndmeros y tienes gue repetirmelos. | 1-6 7-2
Presa mucha atencidn para no fallar®. 5-2-1 -5
5-3-1-% 3-T7-4-1
A-1-E-3-9%  6-3-2-5-8
6 Fluidez Werbal [deibe decir 10

MOMBRES DE ANIMALES *iCudl es tu animal favorito?
... Perfecto, pues ahora dime todos bos animales que se
te oourran”

amimales)
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A contmuacion, se muestra un cuadro con los numeros donde se encuentran los mandatos y
los cniterios a tomar en cucnta, favor seleccionar s1 considera las caracteristicas sefialadas
segun la pregunta, ademas de la dispombilidad de un espacio para realizar cualquier

observacion en general.

Validez de contenido | Valdez de constructo
La extension de loz | El lenguaje del mandato .
mandatos ¢s adecuada. &5 comprinsible. OBSERVACIONES
Nro,
Si Mo 8i Mo
Corregir la palabra mejor, en
oobjetivo del formulano de
validacion de instrumento.
Poner ¢l punto en la abreviatura
e . ro.
Z |x K
3 | i
4
Estar conscientes gue enla pregunta
5 del test; la palabra presta, le falta la
5.
5 |x K
h | x K

NOMBRE / FIRMA DEL PROFESOR:

Y ] i
|{;|’1|:||iu. Pere: Ketlnipues.

FECHA: 13-07-21
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Anexo 4 entrevista a las maestras de kinder — pre-primario.

UNPHU

Entrevista a docentes del Colegio Calasanz, Santo Domingo, Republica Dominicana

Nombre:

Grado en cual imparte clases:

Colegio:

Nombre del entrevistador:

1. ¢ Tiene usted conocimiento de los procesos fonologicos intervinientes para la
adquisicion de la lectoescritura?

a. Si, tengo conocimiento.

b. No mucho.

¢. Nunca habia escuchado los términos.

2. (Reconoce usted que su grado podria tener necesidades en los procesos fonologicos?
Si, estoy consciente de que hay ciertas necesidades.

b. No, no es necesario.

3. (Cree usted necesario implementar un programa para estimular y poder dar una base

de lo que es la lectoescritura?

a. Si.
b. No.

4. (Considera que la virtualidad ha sido un factor para la adquisicion de la

alfabetizacion?
a. Si.
b. No.
Firma del entrevistado Firma del entrevistador
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UNPHU

Entrevista a docentes del Colegio Calasanz, Santo Domingo, Repiblica Dominicana

Nombre:

Grado en cual imparte clases: ?/m Q ALANOALD

Colegio: Zaém.amzz/
Nombre del entrevistxgior: LMAQ /Y%;M

1. ;Tiene usted conocimiento de los procesos fonolégicos intervinientes para la
adquisicion de la lectoescritura?

Si, tengo conocimiento.

o4

No mucho.

c. Nunca habia escuchado los términos.

"o

(Reconoce usted que su grado podria tener necesidades en los procesos fonologicos?
% Si, estoy consciente de que hay ciertas necesidades.
b

No, no es necesario.

3. (Cree usted necesario implementar un programa para estimular y poder dar una base
de lo que es la lectoescritura?

»* Si

b. No.

4. ;Considera que la virtualidad ha sido un factor para la adquisicion de la

alfabetizacion?

&« Si.
b. No.

| ¢l entrevistado Firma del entrevistador
Ll' 550 M 0at0 00

M.JL.
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AF.

LY

UNPHU

Entrevista a docentes del Colegio Calasanz, Santo Domingo, Repiblica Dominicana

Grado en cual imparte clases: K{n r\{'\f
Colegio: (o \.3 W2

Nombre del entrevistador: 2 1 (:,’ A S iggﬁ:hza

G

¢ Tiene usted conocimiento de los procesos fonolégicos intervinientes para la
adquisicion de la lectoescritura?

Si, tengo conocimiento.

No mucho.

Nunca habia escuchado los términos.

(Reconoce usted que su grado podria tener necesidades en los procesos fonologicos?
Si, estoy consciente de que hay ciertas necesidades.

No, no es necesario.

(Cree usted necesario implementar un programa para estimular y poder dar una base
de lo que es la lectoescritura?

Si.

No.

(Considera que la virtualidad ha sido un factor para la adquisicion de la

alfabetizacion?

Si.
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Anexo 5 Autorizacion por parte del autor del Test para trabajar con nifios de 4 a 5 arios.

13 de abril, 2021.
(10504) Santo Domingo, R.D.

F. Cuetos,
Su despacho. —

Estimado Sr: Cuetos:

Cortésmente, nos dirigimos a usted con la finalidad de solicitar el permiso formal para que
las estudiantes Lissa Montaiio y Lucy Astwood (809) 781 0555, astwoodl(@gmail com,

qui s actual estan cursando la carrera de Psicologia Escolar en la Universidad
Pedro Henriquez Ureria UNPHU y estan trabajando en su tema de grado final que se basa
en crear un programa virtual para la intervencion de los procesos fonologicos
intervinientes en la lecto-escritura con nifios de 4-5 arios de edad, puedan aplicar su
prueba Test Predictivo de la Lecto-escritura porque consideran que es una prueba eficaz
para detectar ciertas habilidades en los nifios.

Dicha prueba sera aplicada en nifios de 4-5 anios ya que en el colegio actual han notado
un retraso en esas dareas en los nifios de 5 afios que van a cursar a primero de primaria el
siguiente periodo escolar. Por la pandemia se han inscrito muy pocos estudiantes en los
cursos de Kinder y se le ha notado inmadurez en esas edades ya que no se ha trabajado
mucho la parte social y el despego de los padres.

Agradeciendo de antemano, le saluda,

Atent.amen’

FERNANDO CUETOQS VEGA «fcuetos@uniovies:

parami =

Tengis mi

permiso para utilizar el test de deteccion temprana de las dificultades en lectura

Un saludo

Fernando
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Anexo 6 Test Predictivo de Dificultades en la Lectoescritura.

COMNSEJERIA DE EDUCACIHON Y DEPORTE
J““‘I‘H 'D[ H“'ﬂ H]_HEIIF. Delegacidn Terrtorial de Educacidn, Departe,
Igualdad, Politicas Sociales y Conciliacion en Malaga
Equipo de Orientacidn Educativa Especializado DEA
TEST PREDICTIVO DE DIFICULTADES EN LA LECTOESCRITURA

E. Cuetos, P Sudrez-Coalla, M. Malina, M.C. Llenderrozss.

®  Codtid F, Sudias-Coalls P, Maoling M1, Lenderoeas MC. Tasl para b didsccidn timprana di li dhoultades on o asdid b di la Eclho'a y
e ilura. ke Fdiarr Aned Povmana. DS 1708 -eA 07,

- Cuiti F, Moling Mi, SudreeCoalla P, Umdernoeas M0 Valdaodn de e para la deteccidn temprana de b dificuRades &n ol aprend iraje dala
e @ y ey Bura. Aew Pedialr AR Pramovie, J017; 19035918,

La deteccion temprana de las dificultades de lectura y escritura antes incluso de
comenzar el proceso de aprendizaje sistematico de la lectoescritura, puede evitar el fracaso
escolar vy disminuir mucheos de los problemas asociados a estos trastornes. Los resultados de
las investigaciones de los dtimos afos muestran, de manera clara, que a través de la evaluacidn
del procesamiento fonolégico se puede detectar a los nifosfas con resgo de preasantar
dificultades an ese aprendizaje.

Mumerosos astudios realizados en [as Gltimas décadas apuntan, sin ninguna duda, hacia
el procesamiento fonolégico. Contar con un buen procesamiento fonoldgico es fundamental
para aprender a lear y ascribir, ya que la lectura consiste en transformar grafemas o letras en
fonemas vy la escritura en transformar fonemas en letras. Si un nifioa no discrimina bien los
fonemas, no es capaz de segmentar el habla 2n unidades menaores coma las silabas y fonemas,
a no es capaz de retener varios fonemas an su memona rmientras lee o escribe una palabra,
podra tener dificultades para aprender a leer y escribir.

Dada la estrecha relacitn entre procesamiento fonoldgico vy lectura y escritura, el
procesamiento fonoldgico es, sin duda, el mejor predictor del aprendizaje lectoescritor. Adamas,
el entrenamiente en habilidades fonoldgicas mejora considerablemente el aprendizaje de la
lectura y escritura.

FICHA TECNICA
Autores: F. Cuetos, P. Suarez-Coalla, M.I. Maolina, M.C. Lienderrazas.
Descripcidn: Se trata de un test breve formado por seis subtareas que evalban los
principales componentes del procesamiento fonoldgico: discriminacidn de fonemas,
segmentacién de silabas, identificacién de fonemas, repeticidn de pseudopalabras,
memaoria verbal a corto plazo y fluidez verbal.
Finalidad: Detectar tempranamente a los nifios/as con riesgo de presentar
dificultades en la lectura para desarrollar programas de prevencion y disminuir asi
muchos de los problemas asociados al trastomao.
Aplicaciin: Individual, en Pediatria (Pediatras) y Educacidn Infantil (Maestros/as).
Ambito de aplicacién: 4 afios de edad.

Duracidn: entre & y 10 minutos.

Baremacion: Se propercionan valores normatvos en percentiles y puntos de corte
por debajo de los cuales se consideran nifios/as de riesgo de sufrir una dislexia.

Materiales: Hoja de registro de las & subtareas e instrucciones para la aplicacidn y
puntuacion.
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COMNSEFERLA DE EDLM_ACHIN ¥ DEPORTE
JUNTA OE ANDALUCIA I Prliicm Socisies y Canciaciaen Malaga

Eguipa die Oraenilainin Ediaathe Eipsviadiada OEA

TEST PREDECTIND DE MFICULTADES EN LA LECTOESCRITURA (HOJA DE RESISTRO)
E Cuefos, P Spdrer-Coaita. ML Mohna, M Liencdermoeas

Monbrr y ssaiidon: Facha de necimisain:
Cariea: Facha di aplicecdn del et

i DEsCR iR CiGH DE FOREMAS (pives ceinirmod). “Vamed & heser us juegs. Te vy @ desr derk pakbess y
bersink Gus GESF e el Sn uales o d ek, o e G SaleSa e e SrEra o o Fiale Bsenc Sl Cean

i Ll (i iy paieodEd, et b aon greEks o i) Ahdcs b leds @ B csEini sl
rroi | llurp i, Segpuernedl ©

FAN-FAT LU LT PEZ-TELX CAL-COL FIM:FIM
TOTAL jssmstwi b ol

F SEGMEMN TACIHN BE SILABAS - ahers Tmrsick cua dar palias Boe oo b & Skl ce- ke shors us red
karga: vanthi -l Ao e e @ L deds o vkl (W Dl ®
PFERA [ i r] DOMIETA OVEIA WARIPOSA
TOTAL i bt i

5. IDDENTIFICACION DE FONEMA “viry & deirle un Samds A7, fepleia sanmms Afers S &l o oyl e sl
pbabras. Bl O e peera T (e POk S an a pelabea pelo? (med Ssgnernes By v palabvas. .
CARRD SILLOM RATON RO FINA

TOTAL s bk i

4., REFETICEOM OE FEELI DO PR LR BAS ~Eils |uarn cormcale an repeln. Terss us repel e vt palale i uew 0

sarite. Sortpes e b b csverrlids el Fepte b gue w0 dim e, Socale .. Moy been etk balods aars
el femr ™

HIGT MUSFE oWPLO TIHGAKD PELAGAT
TOTAL e b i

5 REPETIEOM DE DREITOS -Te ety @ St choh frarnench ¢ L gue repabie e, Proa m ocha ot Sate

a3 Ll ©
" 5
1-6 T2
5.2:1 G483
5.%-1-B A-F-d-1
4-1-8-%.9 5-0. 7. 5.0

TOTAL iy o i g iyt § s

& FLIABEE VERBAL NOMBRES DE MHIMALES - Dbl a6 T el lesvirde? | Parkects, posn ators S 158
bk ke Spow Gk b oot | Trirsgese ] el

TOTAL i semas

Foiametd o b b g & ria el e i Faies D0l D el 30 lamls B 0 el D 0 i B N omale IE s da e

i TTL L2 Pt ot T T v | [ P a——

I DOmcrmminacion de Soneimes Parivacidn Calagoiias

2. Segmariacion de el abd 2730 puntos B remchireantn.

T, Idenlilicaciin da lonama — 18-27 punios Mol

(4 o pmiicitn de s dosaiabe s 15-1LE puntos Dificuitaces ks

5. P paiiciin du digitas Manos do 16 pondns | Dificeitades severas

B Fluids: Yarhal Fastariiial, Mabilbet § wnhfid ol sibosreofo s
TOTAL o] sefirini sl Dvegrafeas

Ehi T e 2 s . i . i pomenis, s e s . ooy i iy s i e P s P, S i
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COMNSEFERIA O EDLRCACHON ¥ IDEPORTE

JUNTA DE ANDRLUCIA \guseies, Pt ociskes  Coetiiminn en Milaga

Ecpunps di: OvniniGen® Edieratng Epeaialinda DEA

INSTRUCCIONES PARA LA APLICACION ¥ PUNTUACION DE LAS TAREAS
FREDICTORAS DE LA LECTURA

Esia |:|ru-|:l:|a E.'alua uree sEme o habildsdes relaoonacdas |:url la adouisicion de 12 scturas
La pruebe

-:|:-'1:.1: o gper Exrewe- cads una de efixs tendrd unz puntuacicn maxima de § punios. con o

cizall & 1okl de |3 proena serdn 30 puntos. El iempo de admenisiracidn es oe aproomadamente

Crcn 3 g menutos.

Cada tzres ftiens unes imstrucoones orientabyvas, pero 3 weces se eguesen Eoolicecoones

coemplementanass para gue el nino comprenda B gue == e pade.

1 Dizoriminacidm de fonemas. El mefinda tiene que decr = dos palabras son iguales o
diferenies, para =lo e & ponen ejempios de dos palabras sguales (manc-mana) y de
dos paiabras difererbes [:rl.u-m:-l:ﬂ-n'b. Ex una tarea gue mo les resula dificil de entender.

2 Segmentaciin de silabas Enesta tarea se mide la conoencia de sllaba y el nifio'a tens
que segmentar la palabra en silabas, dando palmas a golpes en la mes2. Se |= pondran
WAroS 8| empios, O gQue vienen &0 |25 exphcacionss, su nombee, = nombre os su madne..
¥ se contirdla con |os fhemes del test.

Punfuscidn: S So0E [ DUt por Cada palahrs hesn segrmentach.

3 ldentificacidn de lonemas. Se valora b= capaodad de discremirar fonemes. deriro de una
oalabrz. &l refofa s b= e gues bHers Que decrmas 51 ope un sonido fonema /)
dentro de una palabra. Se |e dice el fonema aslado y se le manda que lo reproduzca &
{en algunos casos & nifio no tendrd una pronunciaodn perfecta del fonemall luego == b=
jponen sjp=mpios de palabres gue B=san ese fonemac anrrroz. Rrrramadn, mwio_. Leegn

!'-El:lﬂlllﬂ 4.1 1
Pralyacdn: o= porme an punfo por cach galaiva,

4 Repeticidn de pseudopalabras. Exta tarea ez may sencilla. El refoda bene gue repetir
i .
Puntoacion: se pomdrd un peafo por caga peeutopalabra comeciamente et

5 [Repeticidn de digilos. S tata de medwr la memoeria fonoldgica. El nifiafa tiene que
mepehr series de nlmenos; L& CoOMienza con un nomeso, 5i bo repete bien s= pasa 2 dos,
despuds 3 tres._ Si falla se le da otra oportunedad con |2 sere de |2 segunda oolumna, 5
fraczsa en los dos imfenios s& mberrumoe 3 pruebs ¥ 5= anoks el nimeno de dighos que
na l:-uru-ep:l.udnrtprtr Se DE'IEEI!I'I-‘I.'.!I‘I F | rrh'nn de i nimes |:-nr !.Ep:undu

& Fluidez verbal. En un minuis &l nifo'a debes mombrar todos los 2nimales gue se b=
ocurran. Se an-:n:.rl « numero de animales diches.

La puntuaciin total se obberns sumando l2s puntuacones parciakes de las sees farexs:
= [Emtre 27 y 30 pumtos: buen rendimesmho
=  [Emtre 18 y ¥7 pumbos: normal
=  [Emire 16 y 18 pumtos: dificuitades leves.
= Memos de 18 punfos: dfculades severas.

L e N i Y
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Anexo 7 Imdgenes de algunas secciones trabajadas

Elige o polobra correcto

helcapetero | hilcdptero | helcdptero

planeata

planet

plenete

Sumn vE nuunwun

TEST PREDICTIVO DE DIFICULTADES EN LA LECTOESCRITURA (HOJA DE REGISTRO)
F. Cuetos. P. Subrez-Coalla, M.L. Molina, M.C. Lienderrozas.

Fecha de nacimiento:
Fecha de aplicacion dol test:

5). “Vamos a hacer un juego. Te voy a decir dos paiabras y |
a5 dos palabras son la misma o o, Fljate bien: Gok-gol (son
0n Iguales, 30n diferentes). Ahora fe toca @ t: coz-coz... ik

CALCOL  FIN-FIN

[
3

3. IDENTIFICACION DE FONEMA “Voy o Gecirie un sonido /r/, repiieio conr o oyes on estas
Palabras. ;EstS {1/ on zormo? (s7). jOves /r/ en Ia palabra Belo? (no). Sexumas con otras palabras..-
CARRO SILLON RATON

PASTEL PLANETA SOPA

P
AZUL POLICIA ERFUME

MESA
e sLencio  GUITARRA

COLOR
LITERA CARE

AmLIA PN

LUNA

Por cuidado al menor decidimos difuminar los rostros y reducir la cantidad.
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